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RESUMO

Com o objetivo de planejar e executar acdes pedagogicas integradas entre professoras de
Educacdo Fisica e professoras generalistas do municipio de Itaguai/RJ, que atuam na etapa da
Educacao Infantil, foi realizada uma pesquisa-acdo dividida em 3 fases: exploratoria,
intervencéo avaliacdo e divulgagdo externa. Na fase exploratoria os participantes responderam
ao 1° questionario com a finalidade de conhecer o perfil das professoras generalistas e de
Educacdo fisica. Na Fase de intervencdo foi realizada a Semana Pedagodgica de Educacédo
Infantil (SPEI), composta por 2 encontros destinados as palestras, 1 encontro para escuta
docente e suas realidades frente a temética proposta, 1 encontro para elaborar o planejamento
integrado e 1 encontro destinado ao seminario de apresentacdo das producfes. Na fase de
avaliacdo, 0 2° questionario averiguou os desdobramentos da Semana Pedagdgica e a efetiva
execucdo do planejamento integrado. Dentre os resultados encontrados foram observadas as
tentativas de alguns docentes em promover agdes integradas em prol do desenvolvimento das
criangas que envolvem encontros na sala das professoras, nos corredores, entre uma aula e
outra, ou até mesmo fora do horério de trabalho. Também foram notadas dificuldades para
manter o didlogo e, consequentemente o planejamento de agdes integradas nas escolas dos
participantes. Além disso, a falta de alinhamento com elementos fundamentais da Educacéo
Infantil (concepcdo de crianca e o brincar) com os documentos norteadores mais recentes foi
um fator marcante na andlise dos dados. Concluimos que planejar de forma integrada é uma
tarefa complexa que exige cooperacéo, interacao e dialogo entre todos os planos que compdem
a Educacao (Plano Curricular, Plano Didatico e Plano Pedago6gico) para obter éxito na garantia
de uma formacao integral para criancas da Educacdo Infantil. Somados a isso, a oferta de
formacdo continuada a todas (0s) docentes tanto do Plano Pedagdgico quanto do Didético &,
também, um quesito indispensavel.

Palavras-chave: Planejamento Integrado. Formacdo docente. Crianga. Desenvolvimento
integral.
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ABSTRACT

With the objective of planning and executing integrated pedagogical actions between Physical
Education teachers and generalist teachers in the city of Itaguai/RJ, who work in the Early
Childhood Education stage, an action research was carried out divided into 3 phases:
exploratory, intervention, evaluation and external dissemination. In the exploratory phase, the
participants answered the 1st questionnaire in order to know the profile of generalist and
physical education teachers. In the Intervention Phase, the Pedagogical Week of Early
Childhood Education (PWEC) was held, consisting of 2 meetings for lectures, 1 meeting for
listening to teachers and their realities in view of the proposed theme, 1 meeting for developing
the integrated planning and 1 meeting for the seminar presentation of the productions. In the
evaluation phase, the 2nd questionnaire investigated the consequences of the Pedagogical Week
and the effective execution of the integrated planning. Among the results found, attempts by
some teachers to promote integrated actions for the development of children were observed,
involving meetings in the teachers' room, in the corridors, between classes, or even outside
working hours. Difficulties were also noted to maintain dialogue and, consequently, the
planning of integrated actions in the schools of the participants. In addition, the lack of
alignment with fundamental elements of Early Childhood Education (child conception and
playing) with the most recent guiding documents was a striking factor in the data analysis. We
conclude that planning in an integrated way is a complex task that requires cooperation,
interaction and dialogue between all the plans that make up Education (Curricular Plan,
Didactic Plan and Pedagogical Plan) to succeed in guaranteeing a comprehensive education for
children in Early Childhood Education. Added to this, the provision of continuing education to
all teachers in both the Pedagogical Plan and the Didactic Plan is also an indispensable
requirement.

Keywords: Integrated Planning. Teacher training. Child. Comprehensive development.
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1 INTRODUCAO

Durante toda minha infancia e parte da adolescéncia pratiquei natacao, inicialmente por
lazer e, posteriormente comecei a competir. O gosto por este esporte foi 0 que me levou a
escolher a educacéo fisica como o caminho profissional a ser percorrido.

No ano de 2009 ingressei no curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ) com o objetivo obter uma formacgdo que me habilitasse a trabalhar
com a natacdo competitiva, no entanto, no decorrer do curso fui descobrindo novas
possibilidades de trabalho no ambito das atividades aquéticas. Ao estagiar em um projeto, na
propria universidade, vi o qudo fascinante era auxiliar criangas e adultos em sua adaptacdo ao
meio liquido e celebrar suas conquistas.

Em outro estégio tive a oportunidade de descobrir o universo lGdico da natacdo para
bebés e criancas (até 6 anos), me encantei com aquele mundo onde a fantasia permeava
completamente as acBes pedagogicas. Apds o periodo de estagio trabalhei em uma escola
particular como professora de natacdo infantil até o ano de 2013. As turmas compostas por até
quatro criangas com idades entre 3 e 4 anos.

Neste mesmo ano, assumi a cadeira de professora de Educacao Fisica, no municipio de
Itaguai, localizado no estado do Rio de Janeiro, atuando no ensino fundamental e
posteriormente, em 2014, em uma escola de Educacdo Infantil (EMEI) com criancas de 4 anos,
que frequentam turmas da pré-escola I. Fiquei bastante satisfeita por permanecer atuando na
Educacdao Infantil mesmo com os novos desafios que se apresentaram. O ambiente era novo, 0
quantitativo de criangas por turma havia sofrido um ligeiro aumento para 20 (em média) logo,
o planejamento precisava ser diferente.

Meu planejamento na EMEI sempre foi realizado de maneira independente, sem
interacdo com outros colegas e suas propostas pedagogicas. Porém, com o passar do tempo,
essa questdo comegou a me angustiar ao considerar que, desta forma, o ensino estaria sendo
realizado de forma fragmentada, revelando a dicotomia ainda presente nas préaticas educativas.
Quando ndo se planeja coletivamente o que se percebe é a fragmentacdo do conhecimento
oferecido, produzido, vivido e experimentado pela crianca, onde o professor de educacao fisica
se ocupa do corpo enquanto as professoras generalistas da cognicdo, reforcando a visao
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cartesiana de corpo e mente, onde o cognitivo tem maior reconhecimento social em relagdo ao
corpo, limitando, assim, as experiéncias exploratorias esquecendo-se que elas acontecem com
e através do corpo.

Planejar é essencial para o desenvolvimento de qualquer tarefa. Quando vamos ao
mercado preparamos uma lista de compras com 0s itens necessarios, e estes precisam estar
dentro do planejamento financeiro. Para ir ao trabalho é preciso se organizar calculando o tempo
de deslocamento e prevendo possiveis intercorréncias. O planejamento esta presente nas tarefas
mais simples da vida e na Educacao nao poderia ser diferente, sendo a reflexdo, a previsao, a
racionalizagéo e a organizagdo intencional meios para organizar um planejamento (SILVA,
MOREIRA, 2020).

A Proposta pedagdgica da escola ou o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é o documento
que, construido democraticamente com a comunidade escolar, orienta o planejamento das acdes
de ensino. Cada unidade escolar possui autonomia para elaborar o PPP, com base nos
documentos oficiais, e deve retratar a realidade social da comunidade onde esta inserida,
sinalizar seus anseios e necessidades, para assim propor os objetivos a serem alcancados, com
a colaboracdo e participacdo de toda a comunidade escolar, sendo avaliado anualmente
(MOREIRA, 2009).

Com os objetivos tracados pela elaboracdo democratica do PPP, as professoras possuem
um retrato da comunidade escolar e onde se quer chegar. Dessa forma, cada professor deve
engajar-se em alcancar as metas propostas alinhando o seu planejamento ao PPP, caso contrario
0 objetivo a ser alcancado podera ser comprometido.

O plano de trabalho docente deve ser realizado de forma coletiva em todos os niveis de
ensino, pois permite que as acdes pedagdgicas acontecam de forma integrada objetivando e
garantindo o desenvolvimento pleno de criancgas e adolescentes.

Como componente curricular obrigatorio na Educacdo Basica, a Educacdo Fisica
comega a ser oferecida em creches e pré-escolas levando a professora® generalista a dividir
espaco pedagogico com a professora especialista. Embora, nem todos os municipios tenham

professoras de educacéo fisica atuando na rede. Diante dessa nova realidade ha a necessidade

1 O termo professora sera adotado pois, na Educacéo Infantil, grande parte das educadoras sdo do sexo feminino.
2 O termo generalista refere-se as professoras (es) que atuam na Educacéo Infantil com formago em nivel médio
normal, pedagogas, especialistas, mestres e doutoras, ndo se tratando, portanto, da titulacdo, mas sim da tarefa
desempenhada.
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de planejamento docente integrado, através do di&logo e parceria entre os saberes como reforga
Ayoub (2001, p.56)

[...] a ideia da possibilidade de construirmos relacGes da parceria, [...]
entre diferentes profissionais que atuam na educagéo infantil, [...] que,
juntos(as), com as suas diversas especificidades de formacbes e
atuacOes, irdo compartilhar seus saberes docentes para a construgdo de
projetos educativos com as criancas.

Neste sentido, a pesquisa-acdo realizada se propds a fomentar a elaboracdo do
Planejamento Integrado das ac6es didatico-pedagogicas entre professoras de Educacdo Fisica e
professoras generalistas e sua implementacéo.

Neste percurso foram reveladas as tentativas de alguns docentes em promover acgoes
integradas em prol do desenvolvimento das criancas, as dificuldades encontradas para manter
o dialogo e, consequentemente o planejamento de acdes integradas e a falta de alinhamento
com de elementos fundamentais da Educacdo Infantil (concepcao de crianga e o brincar) com
os documentos norteadores mais recentes.

Percebemos que planejar de forma integrada é uma tarefa complexa que exige
cooperacdo, interacdo e dialogo entre todos os planos que compdem a Educacdo (Plano
Curricular, Plano Didatico e Plano Pedag6gico) para obter éxito na garantia de uma formacéo
integral para criangas da Educacdo Infantil. Somados a isso, a oferta de formag&o continuada a
todas as docentes tanto do Plano Pedagdgico quanto do Didatico é, também, um quesito
indispensavel.

Nesse sentido, o trabalho teve como objetivo planejar e executar acGes pedagdgicas
integradas entre professoras de Educacéo Fisica e professoras generalistas na etapa da Educacéo
Infantil, através das seguintes estratégias: espaco de didlogo entre as docentes, encontros para
formacédo continuada, sistematizacdo de propostas de trabalho integrado e execucédo das agdes

educativas integradas.
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2 METODOLOGIA

2.1 Universo da pesquisa

Itaguai, que significa “rio da enseada da pedra”, ¢ um municipio da Mesorregido
Metropolitana do estado do Rio de Janeiro, localizado a 69 quilémetros da capital (ITAGUAI,
2015). Possui uma populacao estimada, segundo dados do IBGE em 2020, de 134.819 habitantes
e ocupa uma area de 271.563 kmz.

A regido onde se encontra a cidade de Itaguai foi desbravada, no seculo XVII, por povos
indigenas. Apo6s a Independéncia do Brasil, a agricultura desenvolveu-se inicialmente com méo
de obra escrava sendo substituida, gradualmente, por méo de obra estrangeira.

A economia de Itaguai vem crescendo com a chegada, desde 1960, de grandes industrias
e investimentos na regido portuaria, além de estar proxima do Distrito Industrial de Santa Cruz,
bairro pertencente a capital Rio de Janeiro, que faz divisa com a cidade.

Atraidos pela oportunidade de emprego, pessoas de diversas partes do Brasil chegam a
cidade com suas familias aumentando a demanda educacional. Em 2010 a cidade contava com
33 unidades escolares na area urbana, passando para 46 em 2015 (ITAGUAI, 2015).

Com o aumento do nimero de escolas surgiu a demanda por profissionais, segundo dados
do Plano Municipal de Educagdo (2015) o numero de professoras efetivos DE-1 (Educacdo
Infantil e anos iniciais) da rede saltou de 339, em 2011, para 1357, em 2015. Destes, 85% residem
fora do municipio, em cidades vizinhas.

Atuam na Educacdo Infantil 369 professoras, sendo 143 em pré-escolas com o seguinte
perfil de escolaridade: 60% possuem o Ensino Médio normal e 40% o Ensino Superior.

2.2 Participantes

Das 143 professoras generalistas e 25 professoras de educacéo fisica do municipio de
Itaguai/RJ, efetivas, que atuam na Educagdo Infantil (pré-escola), 52 se inscreveram para
participar da Semana Pedagdgica da Educagdo Infantil (SPEI), que fez parte da pesquisa de
campo. Do total de inscritos, em média, 20 professoras participaram de todos os encontros da
SPEI (esta sera detalhada no proximo tdpico) e, destes, 12 cumpriram 0s critérios minimos de
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75% de frequéncia e, entrega e apresentacdo de trabalho em seminério, sendo 6 professoras de
Educacdo Fisica e 6 generalistas.

2.3 Método de pesquisa e instrumentos

O método adotado para a pesquisa € a pesquisa-acao, definida por Thiollent (2011, p.
20) como “pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associagao
com uma a¢ao ou problema coletivo”.

Segundo o autor, a pesquisa-a¢ao constitui-se em fases que orientam o pesquisador em
sua investigacdo, sdo elas: a Fase exploratéria, Fase de intervencdo, Fase de avaliacdo e Fase
de divulgacéo externa.

Na fase exploratéria ou diagnostica, com a finalidade de conhecer o perfil das
professoras generalistas e de Educacéo fisica que atuam na Educacéo Infantil, foi aplicado o 1°
questionario (apéndice 1).

Na Fase de intervencdo foi realizada a Semana Pedagdgica de Educacdo Infantil,
composta por 5 encontros destinados as palestras (2 encontros), 1 encontro para escuta docente
e suas realidades frente a temética proposta, 1 encontro para elaborar o planejamento integrado
e 1 encontro destinado ao seminario de apresentacdo das producgoes.

No primeiro encontro da SPEI o professor convidado Nelson Figueiredo de Andrade
Filho, docente da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), discorreu acerca das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI), e oportunizou que 0s
participantes realizassem suas perguntas.

No segundo encontro a professora Fabiana Furtado, coordenadora da Educacdo Infantil,
na cidade de Itaguai, discorreu acerca da BNCC e, assim como no encontro anterior,
oportunizou que os participantes realizassem suas perguntas.

No terceiro encontro, conduzido pela pesquisadora Talita Bernardo e a orientadora
Paula Cristina da Costa Silva, cujo tema foi “a DCNEI e a BNCC na préatica” os participantes
revelaram um pouco da sua rotina de trabalho, expressaram suas opinifes e anseios.

No quarto encontro, destinado a elaboracdo do planejamento integrado, os participantes
foram orientados a preencher um modelo de planejamento a ser apresentado no seminario. Os
participantes foram divididos em dois grupos seguindo os seguintes critérios: 1- fazer parte da

mesma unidade escolar, 2- fazer parte de unidade escolar localizada na mesma regido/bairro.



18

No Seminario, os grupos formados apresentaram suas propostas de planejamento
integrado a ser aplicada em sua préatica pedagogica.

Na fase de avaliacdo, através da aplicacdo o 2° questionario (apéndice 1), foram
observados os desdobramentos da Semana Pedagogica e a efetiva execucdo do planejamento
integrado.

Os resultados desta pesquisa foram divulgados aos participantes e interessados através
do e-mail disponibilizado na inscricdo da Semana Pedagogica da Educacdo Infantil e foi
confeccionado, a partir deste estudo, o produto final do processo de mestrado profissional.
Trata-se de um material didatico com orientacfes gerais para elaboragédo de um planejamento
integrado, que pode ser desenvolvido tanto plano pedagdgico (docentes), quanto no plano

didatico (coordenacgdes — Secretaria de Educacdo).

2.4 Procedimentos

Primeiramente, foi realizado um levantamento de informac@es das docentes através do
1° questionario composto por perguntas abertas e fechadas, a fim de conhecer suas praticas e
como sdo planejadas. As docentes que ja realizam o planejamento integrado foram convidadas
a compartilhar a experiéncia com o grupo ao longo da pesquisa. Esse questionario foi enviado
online via Google Forms, com 13 questdes acerca da sua pratica pedagodgica, dos espacos
utilizados e a relacdo/interacdo com outras professoras envolvidos no processo de
aprendizagem. As docentes levaram em média 15 minutos para responder ao questionario.
Com relacdo ao aspecto ético, para obter o consentimento dos participantes, cada docente
assinou, no ato da inscri¢ao, uma opcéo de concordancia com o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) antes de responder as questdes do formulario. Visando diminuir os riscos
virtuais, que seriam os de divulgacdo de dados confidenciais (registrados no TCLE), como
recomendado no Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS, o download de todos os
termos foi realizado, ndo deixando nenhum registro online ou em nuvem. Esta pesquisa foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade Federal do Espirito
Santo sob parecer nimero 5.227.863.

Apbs o periodo destinado as inscrigdes, 0s inscritos que preencheram o questionario e
concordaram com o TCLE participaram da “Semana Pedagdgica da Educagdo Infantil” que

contou com 5 encontros virtuais, sendo 2 destinados a palestras, 1 encontro para escuta docente
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e suas realidades frente a temética proposta, 1 encontro para elaborar o planejamento integrado
e 1 encontro destinado ao seminério de apresentacdo das produgdes. Nao houve discordancia
qguanto ao TCLE.

Para o seminario de planejamento, as docentes foram agrupadas de acordo com sua area
de saber, a unidade escolar na qual estdo lotados e/ou com sua Rota (termo utilizado para
agrupar escolas da mesma regido). Foram criadas duas salas virtuais, no Google meet, onde foi
possivel produzir, de forma coletiva, o planejamento integrado. Esta producao foi entregue a
pesquisadora ao final do seminario em formato digital.

No més de agosto de 2022 foi enviado o 2° questionario, como forma de avaliar
“Semana Pedagdgica da Educacdo Infantil” e, também de seus desdobramentos nos meses
iniciais de 2022.

O 2° questionario foi enviado online via Google Forms, com 10 questdes avaliativas
acerca da Semana Pedagdgica e sobre as dificuldades e facilidades encontradas no
desenvolvimento de acdes derivadas do planejamento realizado na semana pedagodgica. Os

procedimentos éticos adotados foram os mesmos descritos na aplicacdo do 1° questionario.

3. ACRIANCA, O BRINCAR E O PARTICIPAR

Para que a parceria entre professoras de Educacao Fisica e professoras generalistas se
estabeleca de maneira eficaz € preciso entender que o ponto de partida para planejar
coletivamente é entender a crianga como protagonista do processo de aprendizagem. Sendo
assim, faz-se necessario inclui-la nas tomadas de decisdo sobre o fazer pedagdgico,
compreendendo seus desejos, pensamentos e forma de se expressar no mundo.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2010), as “[...] instituigdes de Educagdo Infantil deverdo prever condi¢des para o trabalho
coletivo [...] que assegurem: a indivisibilidade das dimensdes expressivo motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca”.

Neste sentido, para que a crianga tenha o direito garantido de se desenvolver
plenamente, para que seja entendida e respeitada como forma de se expressar no mundo,

conhecer e experimentar, ndo em partes, fragmentada, mas em sua inteireza, caminhando lado
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a lado, todos os professores atuantes na Educagdo Infantil devem planejar suas acGes
pedagogicas coletivamente.

Nesse sentido, a Sociedade Brasileira de Pediatria (2019) ressalta que a aprendizagem
ndo ocorre apenas em sala de aula e recomenda que as criangas brinquem, no minimo por uma
hora, ao ar livre para que possam se desenvolver plenamente. E alerta sobre o risco de
empobrecimento do repertério de experiéncias das criangas privadas de brincar ao ar livre,
destacando o importante papel da escola como espaco privilegiado para oportunizar
experiéncias significativas.

Dessa forma, entendemos que é através do movimento que a crianga se expressa e
dialoga com o mundo, se desenvolvendo autbnoma e criticamente (COSTA, 2015), e por isso,

0 se movimentar deve ser indissociavel da Educacdo Infantil. Ayoub (2001, p.57) ressalta que:

Crianca é quase sinbnimo de movimento; movimentando-se ela se descobre,
descobre o outro, descobre 0 mundo & sua volta e suas multiplas linguagens.
Descobrir, descobrir-se. Des-cobrir, tirar a cobertura, mostrar, mostrar-se,
decifrar... Alfabetizar-se nas multiplas linguagens do mundo e da sua cultura.

Segundo Lazaretti (2016), amparada nos estudos de Vigotski, Leontiev e Elkonin, o
desenvolvimento psicoldgico e cultural da crianca de 3 a 6 anos, é resultado das apropriacées
das etapas anteriores, denominadas de atividades guia.

De 0 a 1 ano de vida, a atividade de comunicagéo direta com o adulto marca esta etapa
de desenvolvimento que inicia com a atencdo aos estimulos sensoriais, aos sons e aos proprios
movimentos e vai até a interacdo com o adulto.

Entre 1 e 2 anos de vida, atividade de comunicagéo direta com o adulto ndo desaparece,
mas vai dando lugar a nova atividade guia, de manipulacdo do objeto. Nesta etapa a crianca
descobre as fungdes sociais e historicamente construidas através da interacdo com o adulto que
demonstra como se brinca com um carrinho, com uma bola ou boneca.

Ao completar 3 anos a crianca inicia a etapa de brincadeira de papéis sociais, que vai
até aos 6 anos, periodo correspondente a pré-escola. Lazaretti (2016) pontua os indicios do
surgimento desta etapa “quando a crianga passa a utilizar seu proprio nome, quando ela se
denomina na atividade, ou seja, identificando-se com alguém que executa uma agdo realizada
por um adulto com algum objeto”.

Na brincadeira de papeis sociais a crianga quer fazer o que o adulto faz, alimentar a

boneca, pentear seu cabelo, fazer compras, levar para a escola, fazer a comida, arrumar a casa.
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Nessa atividade Iudica, os objetos podem ganhar novas fungdes de acordo com a rotina real da
crianga, uma colher pode se transformar em um martelo ou baqueta, por exemplo, porém, seu
objetivo principal é representar o adulto.

Ao observar a brincadeira de criancas da pré-escola é possivel notar esta representacao
do adulto que faz parte de sua rotina, quando se transformam em professor ou professora, pai
ou mée, cozinheiros, etc. Segundo Lazaretti (2016), o autocontrole é o principal ganho desta
etapa de desenvolvimento, pois ao assumir um papel social eles sujeitam seu proprio
comportamento para representar o personagem escolhido.

As brincadeiras de papéis sociais sdo fundamentais para o desenvolvimento, pois
estimulam a memoria, a atencdo e a imaginagdo, sendo, no entanto, tarefa do professor ou
professora criar estratégias pedagogicas para desenvolver seu conteddo a partir do enredo ludico
proposto pela crianca.

Cabe a professora adentrar nas historias, entendé-las, levantar hipdteses, apresentar
recursos a fim de ampliar o conhecimento historico e cultural sobre o personagem
protagonizado, bem como os conhecimentos de ordem cientifica. Elkonin (1969, p. 513),
ressalta que:

O contetdo dos jogos de argumento tem uma significacdo educativa
importante. Por isso, € preciso observar com cuidado do que as criangas
brincam. E preciso dar-lhes a conhecer aquelas facetas da realidade cuja
a reproducéo nos jogos pode exercer uma influéncia educativa positiva
e distrai-las da reproducdo daquilo que possa desenvolver qualidades
educativas negativas.

A crianga é um ser altamente criativo, que cria, recria historias e as vivéncia plenamente.
Segundo Lazaretti (2013), todas acGes pedagdgicas na Educacéo Infantil devem considerar seu
potencial criativo em suas propostas metodologicas.

Para elaborar o planejamento coletivamente é imprescindivel conhecer a crianca para
além da perspectiva de desenvolvimento e considerar, também, sua individualidade, sua historia
de vida, seu contexto familiar, suas historias e brincadeiras favoritas. Entrar no mundo da
crianga significa ser flexivel e criativo, significa estar disposto a mudar o roteiro ou reformula-
lo a fim de proporcionar uma aprendizagem significativa.

Ao longo dos séculos o entendimento a respeito da crianga e seu papel na sociedade se
modificou fortemente, saindo da invisibilidade para a desocultacdo de suas vozes

(FERNANDES, SARMENTO, TOMAS, 2009). Algumas areas do conhecimento como a
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Psicologia, a Pedagogia, a Histéria e a Sociologia iniciaram e aprofundaram os estudos e
debates acerca da crianga e da infancia, oportunizando, assim, sua melhor compreenséo.

Os estudos relacionados a Sociologia da Infancia estdo presentes nos documentos
norteadores mais recentes da educacdo brasileira para Educacdo Infantil como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI) e a Base Comum Curricular (BNCC),
trazendo uma concepcdo de criangca como ser histérico e de direitos, com fim ao seu
desenvolvimento integral e ndo mais como ser desprovido de qualquer tipo de conhecimento
que precisa do outro, adulto, para depositar tudo o que, por este, é considerado importante,
tendo como objetivo a formacéo para o trabalho.

A luz da Sociologia da Infancia, as criangas “sdo atores sociais plenos, competentes na
formulacéo de interpretac@es sobre os seus mundos de vida e reveladores das realidades sociais
onde se inserem” (FERNANDES, SARMENTO, TOMAS, 2009, p.5), sendo capazes de fazer
escolhas e tomar decisdes, na medida de sua maturidade.

Apesar deste conceito estar presente em documentos de nivel nacional, é possivel notar
que a pedagogia da interdicdo ainda se faz presente em muitas praticas pedagdgicas. Andrade
Filho (2011, p.12) destaca que ha uma tendencia a interdi¢do do movimento corporal da crianca:

Evidéncias dessa tentativa sistematica de interdicdo do movimento corporal
das criancas sdao exemplificadas pela imposi¢do de comportamentos corporais
estereotipados: filas, rodinhas, correcGes posturais, exigéncia de gestos
castigos, “castigos” individuais e grupais [...]

E através do movimento corporal que a crianca participa do mundo e interage com ele,
faz suas escolhas e toma suas decisdes. Participar vai muito além de estar presente em uma
brincadeira e envolver-se com ela. Fernandes (2005, p.116), define participar como “sinénimo
de voz, accdo e construgdo da autonomia”. E preciso oportunizar momentos de escuta ativa as
criancas, descobrir seus gostos, suas brincadeiras favoritas, permitir que decidam acerca da
escolha do jogo, suas regras, e incentivar a criagdo de novos jogos e brincadeiras, visando seu

desenvolvimento pleno.

4. INTERDISCIPLINARIDADE E PLANEJAMENTO INTEGRADO

Em meados da década de 1960, surgem na Europa movimentos estudantis que

reivindicavam mudancas nos estatutos de universidades e escolas. Esses movimentos se
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opunham as propostas curriculares limitantes, que ofertavam uma visdo restrita e
fragmentada do conhecimento, a exemplo das especializacdes, e a falta de dialogo entre o
curriculo formal e as demandas sociais, politicas e econémicas (FAZENDA, 2012).

Neste contexto iniciam-se as discussdes acerca da interdisciplinaridade e a
relevancia sobre a busca pelo conhecimento em sua totalidade, como afirma Fazenda (2012,
p. 19), “[...] o destino da ciéncia multipartida seria a faléncia do conhecimento, pois na
medida que nos distanciassemos de um conhecimento em sua totalidade, estariamos
decretando a faléncia do humano [...]".

Segundo Japiassu (1976), um dos precursores da interdisciplinaridade no Brasil, 0
crescente aumento do nimero de especializagdes esmigalhou o conhecimento e indica que
isto seria fruto de uma inteligéncia esfacelada. Dessa forma, “a interdisciplinaridade se
apresenta como um remédio mais adequado a cancerizacdo ou a patologia geral do saber”
(JAPIASSU, 1976, p.31).

No Brasil, os ideais interdisciplinaridades foram incluidos no curriculo da educacéo
nacional (ensino fundamental e médio), em 1997, com os Parametros curriculares

Nacionais (PNC, 1998) que visavam incluir:

a formulacéo de metas e meios, segundo a particularidade de cada escola, por
meio da criacdo e da valorizacdo de rotinas de trabalho pedagdgico em grupo
e da co-responsabilidade de todos os membros da comunidade escolar, para
além do planejamento de inicio de ano ou dos periodos de “reciclagem”.

No ano de 1998, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) que estabelece a Educacdo Infantil & educacéo bésica, foi promulgado o
Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI) que compde a série de

documentos dos PCN’s.

O RCNEI possui carater didatico e instrumental, afirma que a construcdo dos
conhecimentos é processada de forma integrada e que ha interrelacbes entre os eixos a
serem desenvolvidos. O documento também serve de base para reflexdo e debates entre
professoras bem como para elaboracgéo de projetos, como ressalta Brasil (1998, p. 9):

A organizacdo do Referencial possui carater instrumental e didatico, devendo
as professoras ter consciéncia, em sua préatica educativa, que a construgdo de
conhecimentos se processa de maneira integrada e global e que ha inter-
relacBes entre os diferentes eixos sugeridos a serem trabalhados com as
criangas. Nessa perspectiva, o Referencial € um guia de orientacdo que devera
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servir de base para discussdes entre profissionais de um mesmo sistema de
ensino ou no interior da instituicdo, na elaboracdo de projetos educativos
singulares e diversos. (grifo nosso)

Em 2010 é promulgada as Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil (DCNEI),
documento que, articulado as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica,
propde diretrizes em dmbito nacional para a Educagéo Infantil. Assim como o RCNEI, as
DCNEI também fazem referéncia ao desenvolvimento de propostas pedagdgicas
integradas, como afirma Brasil (2010, p. 21):

Para efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagdgicas das instituicGes
de Educacéo Infantil deverdo prever condigdes para o trabalho coletivo e para
a organizagdo de materiais, espagos e tempos que assegurem: a
indivisibilidade das dimensdes expressivomotora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

Ou seja, para que 0s objetivos da proposta pedagdgica das instituicGes de
Educacao Infantil sejam alcancgados, as instituicGes precisam oportunizar momentos para
reflexdo, discussdo de ideias e organizacdo de seus planejamentos e projetos entre as
professoras de modo a nao fragmentar as “dimensdes expressivomotora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética ¢ sociocultural da crianga” (BRASIL, 2010), garantindo-lhe,

assim, um desenvolvimento pleno.

Em 2017 um novo documento norteador surge no cendrio da educacdo
brasileira, a Base Comum Curricular (BNCC). Com base nos pressupostos da DCNEI, a
BNCC, etapa da Educacao Infantil, apresenta a crianga como sujeito historico e de direitos
que atraves de suas acOes e interacGes aprende, cria e recria. Ele prevé a interacdo e a
brincadeira como eixos estruturantes e o grande diferencial, sua organizagdo por campos
de experiéncia.

Segundo a BNCC (2017, p. 39) “parte do trabalho do educador ¢ refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes,
garantindo a pluralidade de situagfes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas”.

Durante algum tempo os “tempos e espagos” da Educagdo Infantil foram
ocupados apenas por professoras generalistas, responsaveis por desenvolver todas as agoes
pedagdgicas. Por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,

1996), a Educacdo Fisica recebeu status de componente curricular obrigatério na Educagéo
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Basica, sendo, portanto, ofertada também na Educacdo Infantil integrada & proposta
pedagogica da escola.

Dessa forma, & possivel inferir que a necessidade de refletir, planejar,
selecionar e organizar visando o desenvolvimento pleno da crianca exige certo grau de
didlogo entre as professoras envolvidos (generalistas e especialistas) a fim de garantir que
0 objetivo previsto seja plenamente atingido.

Nesse sentido, Ayoub (2001) afirma que:

Reforcando a ideia da possibilidade de construirmos relagbes de parceria,
de confianga, ndo hierarquizadas, entre diferentes profissionais que atuam
na educacdo infantil, poderiamos pensar nd& mais em professoras
“generalistas” e “especialistas ”, mas em professoras de educacdo infantil
que, juntas, com as suas diversas especificidades de formacdo e atuag&o,
irdo compartilhar seus diferentes saberes docentes para a construgdo de
projetos educativos com as criangas.

Em sua etimologia, a interdisciplinaridade ¢ composta por 3 termos: “inter”- que
significa uma interrelag¢do (agdo reciproca), “disciplinar’- origina do latim discere (aprender),
mas também significa disciplina escolar ou académica, e “dade”- que se refere a qualidade ou
resultado da acdo (AIOUB, 2006).

Segundo Japiasst (1976, p.32), a interdisciplinaridade pode ser definida como a
“convergéncia de varias disciplinas com vistas a resolugdo de um problema cujo enfoque
teorico estd de algum modo ligado ao da acdo ou da decisdo”, e tem como principal
caracteristica o “fato de que ela incorpora os resultados de vérias disciplinas, tomando-lhes de
empréstimo esquemas conceituais de analise a fim de fazé-los integrar, depois de havé-los

comparado e julgado™.

Segundo Paviani (2008) a interdisciplinaridade € um termo polissémico, ou seja, possuli
variados significados, sendo dificil estabelecer um conceito comum. Isso se deve a sua
utilizacdo em diversas areas, como ressalta o autor:

Quando tentamos definir interdisciplinaridade, percebemos que uma definigédo
direta do termo néo existe porque um escopo de explicagdes o traduz, o que
torna a interdisciplinaridade polissémica. Os varios significados da
interdisciplinaridade decorrem “de uso indiscriminado do termo no ensino,
pesquisa, prética profissional, midia, congressos e semindrios e titulos de
literatura cientifica, que apontam para multiplos significados e a consequente
falta de um significado preciso aceito pela comunidade de ensino e pesquisa”.
(PAVIANI, 2008, p. 14)
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Concordamos que a interdisciplinaridade possui um carater polissémico, no entanto,
neste trabalho, adotaremos o conceito de Japiasst (1976) no qual a interdisciplinaridade é a

interrelacdo entre duas ou mais disciplinas que visam um resultado/objetivo comum.

4.1 Planejamento integrado

A interdisciplinaridade tem influenciado o curriculo educacional brasileiro e é
fundamental em um contexto educacional composto por diversas especialidades, que se
propdem a auxiliar no desenvolvimento pleno de criangas.

Concordamos com a definicdo de interdisciplinaridade proposta por Japiassu
(1976), no entanto, entendemos que o termo “interdisciplinaridade” ndo se aplica a
Educacdo Infantil. Destacamos que a fundamentacdo deste trabalho converge para a
interdisciplinaridade, alinhando-se com a visdo integral do conhecimento através da
comunicacdo dialdgica visando um objetivo comum, a discordancia existente estd
relacionada estritamente ao termo em si.

Esta discordancia se deve ao fato de a Educacdo Infantil ndo estar organizada em
disciplinas como os demais niveis de ensino, e sim em Campos de Experiéncias (BRASIL,
2017), como reforca Mello et al (2016),

Pelo fato de a Educagéo Infantil ndo se organizar de maneira disciplinar, ndo
ha mencéo a disciplina Educacédo Fisica na BNCC e nos documentos que a
antecederam (Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil). Entretanto, dada
a centralidade do corpo/ movimento e dos jogos/brincadeiras nos processos
pedagogicos desenvolvidos nessa primeira etapa da Educacdo Basica, esse
componente curricular vem se consolidando e ampliando a sua presenga nesse
contexto, [...].

Sendo assim, ndo cabe falar em planejamento interdisciplinar, mas sim em
planejamento integrado entre as diferentes areas de conhecimento. Por isto adotaremos a

partir deste momento o termo planejamento integrado.
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4.2 Desenvolvendo o Planejamento Integrado

A pratica pedagogica da professora de educacao fisica esta baseada nos campos de
experiéncia, assim como a dos generalistas, porém adequando-os a sua area de conhecimento.
Observa-se que esse entrelacar de saberes € inerente a EIl. Entdo, o que falta para que o
planejamento ocorra de forma integrada?

A influéncia da Interdisciplinaridade sobre os documentos norteadores brasileiros é
patente. As DCNEI propdem em seu texto que as instituicdes de ensino infantil devem prever
condigdes para o trabalho coletivo e para organizacdo de materiais, espagos e tempos a fim de
assegurar a indivisibilidade das dimensGes expressivomotora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianca. A BNCC indica que parte do trabalho do educador é

garantir uma pluralidade de situac6es afim de garantir o desenvolvimento pleno da crianca.

Os documentos norteadores indicam um caminho que conduz ao planejamento
integrado, porém, esta proposta tem se refletido nas ac6es pedagogicas da Educacédo Infantil?

O que falta para que o planejamento integrado ocorra efetivamente?

Japiassu (1976), em sua obra “A Patologia do saber e a interdisciplinaridade”, propde
cinco etapas para o desenvolvimento de um método interdisciplinar, em se tratando da El
falamos em etapas para o desenvolvimento do planejamento integrado. S&o elas: constitui¢éo

da equipe de trabalho, conceitos chave, problemaética, reparticdo das tarefas e resultados.

Na primeira etapa do método, constituicdo da equipe de trabalho e as condicdes para
sua participacéo, faz-se necessario a formacdo de um grupo de professoras reflexivas, capazes
de “fazer uma exposicdo sobre suas pesquisas e de chegar a uma melhor consciéncia dos limites
e das contribuicdes de sua disciplina, quer um grupo de pesquisa capaz de elaborar, no ponto
de partida, um programa de trabalho e de suscitar as trocas, as informacgdes, as comunicagdes”
(JAPIASSU, 1976, p. 125). Isto implica, portanto, em certo grau de organizacio e regras
metodoldgicas minimas a serem estabelecidas pelos integrantes da equipe (JAPIASSU, 1976).

A segunda etapa do método diz respeito aos conceitos chave, etapa em que se define a
terminologia basica a ser empregada, importante para se estabelecer uma linguagem comum de
trabalho e que poderd levar a geracdo de um novo saber. No entanto, o conceito chave apesar
de importante, ndo € imprescindivel, bastando que os conceitos estabelecidos sejam bem

compreendidos por todos os integrantes da equipe.
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Transpor a barreira da comunicacdo ndo é uma tarefa facil, e para que o dialogo
interdisciplinar, de fato, aconteca, sera preciso que a autonomia das distintas areas do
conhecimento seja preservada a fim de manter a harmonias entre elas.

Essa falta de dialogo fica mais evidente quando o mesmo contetdo é apresentado pela
professora generalista e de educacao fisica, cada um em sua especificidade, porém em tempos
distintos, o que poderia ser potencializado se ambos caminhassem juntos oportunizando a

vivéncia de variados estimulos, favorecendo, assim, a aprendizagem do aluno.
Quanto a isso Cosenza e Guerra (2011, p.73) reforcam:

Para o professor, é importante criar oportunidade em que 0 mesmo assunto
possa ser examinado mais de uma vez e em diferentes contextos, para que
aqueles processos possam ocorrer. A consolidacdo, resultante de novas células
nervosas e do reforco de suas ligagdes, demanda tempo e nutrientes e,
portanto, ndo ocorre de imediato. Nao aprendemos tudo que estudamos de um
dia para 0 outro e muito menos 0 que apenas presenciamos na sala de aula.

Na terceira etapa, a problematica, as professoras das distintas areas do conhecimento

estabelecem o problema e compartilham seus pontos de vista. Segundo Japiassu (1976, p. 132):

a defini¢do do problema assume um aspecto inteiramente estratégico. Porque,
a partir desse momento, entram em choque ou defrontam-se os parceiros, cada
um revelando a ambig&o, o de valorizar em demasia o ponto de vista fornecido
por sua prépria disciplina. Donde a importancia de estabelecer, na pesquisa
interdisciplinar, o grau de participacdo de cada um.

No desenvolvimento de um planejamento integrado as professoras ndo devem cair nesta
armadilha, todas as areas de conhecimento devem estar no mesmo patamar, fazendo suas

contribuicGes e apontamentos referentes a problematica.

Na quarta etapa do método esta a reparticdo das tarefas, que consiste em estabelecer as
funcdes, ou tarefas, de cada professor dentro da acdo pedagdgica integrada a ser desenvolvida.
Nesse sentido, “[...] € preciso que, previamente, as regras da divisdo do trabalho sejam bem
conhecidas e que uma lideranca seja estabelecida, ndo para um pesquisador determinado, mas
para uma das disciplinas concorrentes” (Japiassu, 1976, p. 133).

A quinta etapa do método trata dos resultados parciais encontrados pelas diferentes areas
do conhecimento. Nesta etapa as professoras apresentam os resultados parciais encontrados em

suas avaliagOes a fim de compor uma avaliacdo geral, com diferentes pontos de vista.
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N&o ha mais espaco para a visdo cartesiana, € preciso colocar em prética 0 que 0s
documentos norteadores da educagdo preveem através do didlogo, é preciso ampliar o olhar
sobre a crianca de forma a garantir seu direito de desenvolver-se integralmente, e esse direito

passa pela formacao docente, como veremos a seguir.

5 FORMACAO DOCENTE

Um levantamento realizado em 68 sites de universidades federais, com objetivo de
identificar quantas possuem, na matriz curricular do curso de Pedagogia, disciplinas
relacionadas ao movimento, observou que: 49 possuiam uma ou duas disciplinas obrigatérias
relacionadas ao tema, 9 ndo ofertavam e 10 ofertavam como disciplinas complementares
(BRUM, 2020).

Percebe-se que hd uma lacuna, ou um distanciamento, entre a formagdo profissional
inicial e o que se espera que seja feito na pratica, como reforcam Moyses e Collares (1997)
apud Brum (2020, p.29):

Existe um distanciamento singular entre a formacao inicial do professor e sua

atuacdo pratica diante das demandas educacionais advindas de seu contexto
profissional. Esse cenério reafirma a necessidade de uma educacdo continua
em servico, uma vez que, além de fornecer conhecimento e de corrigir
distor¢des do processo inicial, isso também contribuird para uma reflexdo de
mudancgas nesses cursos.

Somando-se a formacao inicial deficitaria, no que se refere as atividades corporais,
estudos constataram uma reducédo da preocupacao com atividades relacionadas ao movimento
e ao brincar, por parte das professoras generalistas, entendendo que essas atividades seriam
realizadas durante as aulas de Educacéo Fisica (BONFIETT]I et al. 2019).

Segundo a BNCC (2017), o corpo da crianga ocupa um espaco central nas préaticas
pedagogicas orientadas para liberdade e emancipacdo, sendo dever da instituicdo escolar
oportunizar vivéncias que visem ampliar o repertdério de movimento, ou seja, todos as
professoras da Educacdo Infantil devem promover atividades ladicas que visam, inclusive, o
desenvolvimento do repertorio de movimento. Destacamos mais uma vez a importancia do
dialogo entre a professora de educacéo fisica e a professora generalista, a fim de alinharem

suas as propostas pedagogicas de modo a garantir os direitos de aprendizagem e
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desenvolvimento da crianca, bem como a relevancia da professora de educacéo fisica, como
especialista do movimento humano, neste processo de dialogo e alinhamento.

Assis (2019), em seu estudo a respeito do corpo e préaticas corporais na formacéo de
estudantes de Pedagogia, apresenta o relato de docentes universitarios que tratam do curriculo
voltado a formacéo corporal destes estudantes. Em um dos relatos o docente destaca que para
considerar o corpo do outro, no caso, a crianca, é preciso conhecer a si para assim ser capaz
de compreender o outro e realizar as intervencdes de forma mais adequada. Como
desdobramento a professora se sentiria mais confiante para ocupar outros espacos para além

da sala de aula, como ressalta Assis (2019, p. 89):

[...] esse &€ um ponto interessante: quando elas vivenciam préticas por meio
das quais se percebem corporalmente e entendem as dificuldades do outro
nesse fazer corporal. Assim, no momento da pratica pedagOgica das
professoras, apds essa compreensdo do préprio corpo, elas passam a
considerar o trabalho corporal com as criancas na escola, mediando e
intervindo de forma mais adequada em determinadas situacfes, ocupando
outros espacos além da sala de aula — quadra, pétio, parque — fora do horario
do recreio no qual normalmente o fazer corporal ja esta mais presente.

Portanto, para que a pratica reflita o que os documentos norteadores da educacdo
nacional brasileira pressupdem, faz-se urgente a formacédo continuada para o trabalho coletivo.
A formacéo continuada, além de ser o resultado de uma busca incessante pelo conhecimento
por parte da professora, é também dever das institui¢cbes de ensino. Segundo Fazenda (2012),
as instituicdes de ensino que pretendem implementar o planejamento integrado devem “passar
por uma profunda alteracdo no processo de capacitacdo de seu pessoal docente” (FAZENDA,
2012, p.50).

Fazenda (2012) sugere que um projeto de formacdo docente para ser efetivo deve
considerar 0s seguintes questionamentos: como engajar uma professora em um projeto de
trabalho integrado, ainda que sua formacdo inicial tenha sido fragmentada, como garantir as
condicBes necessarias para a instauracdo do dialogo entre as professoras e como promover

condigdes para troca com outras areas do conhecimento.

Fazenda (2012, p. 25) ainda afirma que, “[...] esse tipo de profissional exige uma forma
propria de capacitacdo, aquela que o torne participante do nascimento de uma “nova

consciéncia” e de uma nova pedagogia, a baseada na comunicagao: para tanto prevé instituicdes
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preparadas para essa forma diferenciada de capacitacdo docente”. Ou seja, para que O
planejamento integrado seja efetivamente implementado na Educagéo Infantil a secretaria de
educacdo, diretores, coordenadores e professoras precisam estar em plena sintonia.

Reforcando este pensamento é importante levar em consideracdo que planejamento
integrado é composto pelos planos curricular, didatico e pedagdgico. Segundo Lenior (2005),
o0 plano curricular é o primeiro nivel da interdisciplinaridade escolar que consiste em analisar
sistematicamente programas de estudos, refletir e estabelecer as disciplinas que irdo compor
estes programas, suas funcdes, objetos de estudo e as convergéncias e interdependéncia entre
as areas do conhecimento.

Ou seja, no plano curricular ha a tensdo entre a especializacdo disciplinar e “[...] o
cuidado interdisciplinar que preserva as especificidades de cada componente do curriculo,
visando assegurar a complementaridade, a troca e o enriquecimento” (SOUZA, 2009).

Portanto, podemos dizer que essas atribuicdes competem a esfera nacional que se
materializam nos documentos norteadores, como diretrizes e referenciais tedricos, destacando-
se aqui as DCNEI e a BNCC.

O plano didatico possui funcdo mediadora entre os planos curricular e pedagogico,
sendo responsavel por tratar da planificacdo, organizacdo e avaliacdo, bem como assegurar a
pratica de projetos considerando as realidades regionais e os projetos que emergem do préprio
contexto escolar (SOUZA, 2009).

Neste plano atuam os educadores das secretarias de educacdo, ao propor projetos
alinhados com o plano curricular e em consonancia com as peculiaridades de cada contexto
regional.

No plano pedagdgico estdo as professoras, em contato direto com a crianca, capazes de
perceber nuances para além dos aspectos conceituais, responsaveis por desenvolver projetos
locais, que emergem do contexto escolar e os projetos elencados em nivel regional.

As professoras s@o responsaveis por planificar, organizar e avaliar suas agdes
pedagdgicas na sua area de conhecimento fundamentadas nos planos curricular e didatico,
sendo a coordenadora a responsavel por articular e intermediar o didlogo entre a equipe
assegurando, assim, a implementacéo do planejamento integrado.

O planejamento integrado, portanto, ndo esta restrito ao chéo da escola, todos os planos

envolvidos na educagdo devem estar engajados em a¢fes que promovam o dialogo, a interagdo
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e cooperacdo levando em conta, também, a legislacdo e documentos norteadores da Educacao
Infantil. Ele pressup8e entender a criangca como sujeito histérico e de direitos, pressupde uma
comunicacdo efetiva através do didlogo, cooperacdo e integracdo entre as areas do
conhecimento sem hierarquizacdo, a busca incansavel pelo conhecimento e a garantia de um

tempo para reunido coletiva.

Para tanto, é imprescindivel promover formacéo continuada para todos os educadores.
Brostolin e Moraes (2021) afirmam que esta medida ndo garante a eficacia do planejamento

integrado, porém, amplia a visdo acerca do tema.

Se pretendemos oportunizar que as criangas se desenvolvam de maneira plena, faz-se
indispensavel que superemos as fragmentacdes que nos foram impostas através da formacéo
continuada, da reflexdo e do dialogo sobre a préatica pedagdgica que podem resultar em novas
abordagens, nas quais o planejamento e execucdo de intervencdes voltadas para a valorizagao
do conhecimento da crianca tenham um efeito mobilizar e aglutinador na escola.

Neste sentido, refletir e colocar em pratica um planejamento integrado pode trazer para
as criancas beneficios como uma aprendizagem mais significativa, na medida que os temas
propostos consideram o interesse, a sua cultura e a solucéo de problemas mediante a cooperagéo
(CARBONELL, 2013).

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciamos este capitulo esclarecendo que os resultados obtidos foram primeiramente
tabulados levando-se em consideracdo, no caso das respostas objetivas dos questionarios, 0s
dados numéricos gerando-se assim, varios graficos que podem situar o leitor acerca do contexto
no qual encontram-se os profissionais que atuam com a Educacéo Infantil em Itaguai/RJ.

Com relacdo a tabulacdo das respostas dissertativas dos questionarios optou-se em
analisa-las com base na analise de contedo de Bardin (2011) e a discusséo dos resultados foi
realizada a partir da fundamentacdo tedrica apresentada no topico 4.3, que trada do
planejamento integrado e se subdivide em trés planos: Curricular, Didatico e Pedagogico.

Entendemos que esta forma de analisar e organizar os dados, amplia a visdo sobre

planejamento integrado para além da sala de aula, favorecendo, assim, a compreensdo das
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responsabilidades de cada ator envolvido no processo integrativo em seus respectivos planos
de atuacéo.

Os dados coletados no 1° e 2° questionarios e durante a semana pedagogica da Educacao
Infantil, foram tabulados de acordo com as caracteristicas e competéncias de cada plano
docente. A pesquisa-acdo foi realizada no plano pedagogico, sendo este o foco do trabalho,
porém, seguindo a ldgica integrativa, comprometida com a inteireza dos processos,

abarcaremos também os planos curricular e didatico.

6.1 Plano Curricular

Este é o primeiro nivel da interdisciplinaridade escolar proposta por Lenior (2005), ou
seja, primeiro nivel do planejamento integrado escolar, responsavel, segundo o autor, por
estabelecer as areas do conhecimento que irdo compor o curriculo, suas func@es, objetos de

estudo e as convergéncias e interdependéncia entre as areas do conhecimento.

Em ambito nacional as DCNEIs e a BNCC cumprem a funcdo de estabelecer a
concepcao de crianca que deve nortear a pratica pedagdgica, os objetivos a serem alcancados,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos as criangas firmados
nos eixos estruturantes “brincadeiras e interagdes”, sendo, portanto, fundamentais para a préatica
do ensino.

De acordo com os dados coletados durante a pesquisa 31,7% das professoras
responderam que utilizam a BNCC, 26,7% o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), 21,7%, as
Orientacges gerais do municipio (OGM), 11,7% a literatura especifica da sua area de atuacéo e

8,3% as DCNEIs, como podemos ver no Grafico 1.

Observou-se que a BNCC apresentou certo destaque em relagéo aos outros documentos,
demonstrando ser o documento mais utilizado para a fundamentacdo da pratica pedagdgica.
Segundo as DCNEIs (2010), e reafirmado pela BNCC (2017), a crianga € definida como

[...] ser historico e de direitos que, nas interacOes, relacGes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e sociedade, produzindo cultura.



34

Gréfico 1 - Documentos utilizados como referéncia para planejar as a¢fes pedagdgicas

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Com excecao da literatura especifica, podemos inferir que os demais documentos (PPP

e OGM) estdo alinhados com esta concepcao por ser a BNCC o documento norteador mais

recente de abrangéncia nacional.

Seguindo este pressuposto, as professoras foram indagadas no questionario 1 acerca da

sua concepcao de criancga e as respostas obtidas foram organizadas em unidades de contexto

(UC) apresentadas no Quadro 1. A riqueza e a diversidade de cada resposta foram fatores

preponderantes para esta escolha.

Quadro 1 — Unidade de contexto da pergunta 1
UNIDADE DE CONTEXTO PROFESSOR FREQUENCIA

Ser humano em pleno P-1 1
desenvolvimento, capaz de se adaptar,

readaptar, amar, criar, superar

dificuldades e desafios.

Um ser pensante e encantador P-2 1
Individuo Unico, capaz de ensinar e 1
assimilar conhecimento de diferentes P-3

formas e em diferentes ambientes, de
uma forma em sua grande maioria
sintetizada.

Crianga é um ser inocente. E alguém P-4 1
que necessita de cuidados, carinho,



amor, atencdo e orientacdo para se
desenvolver e crescer.

A melhor fase para aquisicdo dos
primeiros conhecimentos.

Crianga € sujeito, sujeito capaz de
fazer, capaz de brincar, de aprender e
ensinar. E profundamente marcada
pelo meio social em que se desenvolve,
mas também o marca.

Amar, cuidar e educar

A crianga é um Ser social e histérico
que possui direitos como qualquer
individuo da sociedade. Ela (crianga)
se constr6i através das relagdes
estabelecidas com o(s) contexto(s)
onde esta inserido e as pessoas com as
quais convive. Sendo assim, ao
interagir com 0s meios e as pessoas a
crianga vai construindo sua identidade.

Individuos entre 3 e 10 anos
Crianca, € a mais pura esséncia...

Um ser humano em pleno
desenvolvimento e aprendizado, onde
se espelha nas acfes e atos de quem
eles admiram e compilam informagdes
e traduzem para dentro de si.

Crianca tem fantasias, sonhos,
curiosidades. Cada crianca é Unica. E
ter direito a autenticidade.

Se transforma, evolui a todo momento.
Vida

Um ser em formacgdo, que necessita
explorar 0 mundo para adquirir sua
aprendizagem.

A crianga é um ser em formagdo e
precisa ser trabalhado em diversos
aspectos, também como um todo.

Crianca é um sujeito que busca
enriquecer a sua vida com
conhecimentos que estdo em seu
ambiente.

P-6

p-7

P-9

P-10

P-11

P-12

P-13

P-14

P-15

P-16

P-17
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Ser no inicio da sua formacdo, precisa P-18 1
de experiéncias para sua formacéo.

Ser  humano  especialista em P-19 1
descobertas.
Fonte: Banco de dados da pesquisa

Ap0s andlise das UC, foi possivel observar as diferentes formas de ver a crianga, seja
como ser historico e de direitos, como um ser capaz de desenvolver habilidades cognitivas,
motoras ou como sujeito que busca enriquecer sua vida. Ao observar a diversidade de
pensamentos acerca da concepc¢do de crianca foi possivel aproximar cada UC com algumas
perspectivas, que se tornaram categorias. Sao elas: perspectiva Psicoldgica, perspectiva da
Sociologia da Inféancia, perspectiva Bioldgica e perspectiva Filoséfica, como pode ser

observado no Quadro 2.

Quadro 2 — Categoria do da pergunta 1

CATEGORIA PROFESSOR FREQUENCIA
Psicoldgica P2, P3, P4, 8
P5, P11, P15,

P17, P18
Sociologia da infancia P1, P6, P8, 5

P12, P19
Bioldgica P9, P13, P16 3
Filosofica P7, P10, P14 3

Fonte: Banco de dados da pesquisa

Por meio destes dados observamos que a perspectiva da Sociologia da infancia, que esta
alinhada a BNCC, possui uma frequéncia de 5 respostas, sendo superada pela perspectiva
Psicoldgica que obteve 8 respostas. As perspectivas Bioldgica e Filosofica apresentaram a
frequéncia de trés respostas cada, que somadas superam a frequéncia obtida na perspectiva da
Sociologia da Infancia. Ou seja, embora a BNCC seja o documento norteador mais utilizados
pelas professoras de Itaguai/RJ para sua fundamentacdo pedagogica, a concepcdo de crianca
das professoras, em sua maioria, diverge da concepcao apresentada pela BNCC. E por que isso

acontece?



37

Mello et al. (2006) faz uma comparagdo, no quadro a seguir, entre os documentos
norteadores da Educacéo Infantil, iniciando pela RCNEI, passando pela DCNEI até a BNCC.
Nele o autor compara, entre outras categorias, a concepcdo de crianca adotada em cada um
destacando a perspectiva Psicologica como caracteristica do RCNEI e a Sociologia da infancia,

como pressuposto das DCNEIs e da BNCC, conforme apresentado no quadro 3.

Quadro 3 - Comparativo entre RCNEI, DCNEI e BNCC

CATEGORIAS RCNEI DCNEI BNCC
Concepcéo de ) ) Sociologia da infancia
) Psicologia
crianga
Organizacao Eixos Linguagens =~ Campos de
curricular/Didética experiéncia
Corpo/Movimento Caréter Formas de Construcéo

instrumental ~ Expressao de sentidos

Jogo/Brincadeira Meio Objeto Direito de
aprendizagem

Fonte: Mello et al. (2016, p. 133)

Fundamentado nos pressupostos de Piaget, Vygotsky e Wallon, o0 RCNEI “[...] se
preocupa com o que acontece “dentro” das criangas em seu desenvolvimento, e esse processo
¢ mediado na interagdo com o social” (MELLO et al., 2016). J4 as DCNEIs e a BNCC,
fundamentadas na Sociologia da infancia, cujo um dos importantes teéricos é José Sarmento,
observa o que acontece “entre” as criangas e direciona sua atengdo para as producdes resultantes
da cultura dos pares.

Nesta perspectiva as criancgas “[...] sdo atores sociais plenos, competentes na formulagédo
de interpretacGes sobre os seus mundos de vida e reveladores das realidades sociais onde se
inserem” (FERNANDES, SARMENTO, TOMAS, 2009, p.5), sendo capazes de fazer escolhas
e tomar decisdes, na medida de sua maturidade. Em outras palavras, a crianga é protagonista no

processo de aprendizagem.
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Ao cruzar os dados das categorias da pergunta 1 com o quadro comparativo do RCNEI,
DCNEI e BNCC constatamos que a perspectiva Psicoldgica caracteristica do RCNEI, ainda
possui uma influéncia importante sobre a pratica docente influenciando 42,1% das professoras.

A perspectiva da sociologia da infancia, que vem influenciando a curriculo brasileiro
desde 2010 com a implementagdo as DCNEI e, posteriormente, em 2017, com a BNCC, tem
influenciado a pratica de 26,3% das professoras.

Quanto a perspectiva Filosofica, observamos que esta ligada a aspectos da visdo pessoal
e de mundo das professoras, a exemplo da professora (P-10) que considera a crianga como pura
esséncia, da professora (P-14) que considera a crianga como “vida”, e ainda como a professora
(P-7) que ao definir sua concepcéo de crianca revela, na verdade, os deveres de uma professora
da Educacdo Infantil “amar, cuidar e educar”.

Nesse sentido, apesar da perspectiva Filoséfica estar associada a visdo pessoal e de
mundo das docentes, como dito anteriormente, € possivel observar certa influéncia dos
documentos norteadores em suas respostas. Quando a P-7 define crianga como “amar, cuidar e
educar”, mesmo entendendo a resposta como uma atribui¢do docente, observamos indicios da
influéncia da BNCC que vincula o ato de educar ao cuidado, sendo estes indissociaveis do
processo educativo. As docentes sob esta perspectiva representam 15,7% dos participantes.

Por fim, temos a perspectiva Bioldgica que corresponde a resposta de 15,7% das
docentes participantes da pesquisa. Nesta perspectiva foram agrupadas aquelas relacionadas ao
desenvolvimento/crescimento fisico e motor, como a resposta dada pela professora (P-9) que
define a crianga como “individuos de 3 a 10 anos” ou como a professora (P-13) que diz que a
crianga “se transforma e evolui a todo momento”.

Com base nos resultados, vemos que 0 conceito de grande parte das docentes esta
arraigado a uma concepcdao de crianca presente em documentos anteriores a BNCC, em especial
ao RCNEI, como apresentado no Grafico 2, elaborado a partir do cruzamento entre as
perspectivas de crianca e 0s documentos norteadores da Educacéao Infantil.

Ressaltamos que, apesar da BNCC ser o documento norteador mais recente em ambito
nacional e utilizado em Itaguai/RJ, ela sofreu e ainda sofre com inimeras tensdes desde a sua
elaboracdo. Estas tensdes envolvem, segundo Dourado e Oliveira (2018), questdes relacionadas
a regulacgéo e ao controle do trabalho docente e das escolas através dos conteudos e objetivos
padronizados, ao carater conteudista e restrito da BNCC por estabelecer detalhadamente os

conteddos e excluir tematicas plurais e inclusivas relacionadas a diversidade, entre outras.
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Estes pontos apresentados indicam a necessidade do debate continuo, através de
formacbes continuadas, que proponham o alinhamento das propostas pedagdgicas com o

documento norteador vigente, assim como aprofundamento através da reflexdo e didlogo.

Grafico 2 — Relacéo entre concepcao de crianga e documentos norteadores

Filosdfica
15:8% .

Psicoldgica (RCNEI)

Bioldgica 42.1%

15.8%

Sociologia da infancia (DCNEI/BNCC)
26.3%

Fonte: Banco de dados da pesquisa

Outro ponto importante, que estd intrinsecamente relacionado com a concepgdo de
crianca, € o que diz respeito ao brincar na El. O brincar é reconhecido e valorizado em todos 0s
documentos da EI, no entanto existem certas diferencas que se relacionam com a concepcao de
crianca apresentadas por Mello et al. (2016), como podemos ver no Quadro 4.

Reconhecendo a importancia do brincar, as docentes responderam, no primeiro
questionario, a pergunta 2, “qual a importdncia do brincar na EI?”. As respostas foram

organizadas em UC, assim como no Quadro 1.

Quadro 4 - A importancia do brincar El

UNIDADE DE CONTEXTO PROFESSOR FREQUENCIA

O brincar é o viver da crianga, portanto, P-1 1
ndo hd uma boa aprendizagem cognitiva,
motora ou social, sem brincadeira.

A crianga aprende brincando. Entdo o p-2 1
brincar NAO pode ficar de fora!

A principal forma de se aprender. Sendo P-3 1
um grande facilitador na hora de apresentar
algo novo.



O brincar esta relacionado diretamente
com o desenvolvimento da crianca. E
através das brincadeiras que as criangas
podem desenvolver diversas capacidades.

O brincar desperta na El o ludico, a
aprendizagem da forma que o Marco do
Desenvolvimento da crianca solicita.

Aprende a conhecer, a fazer, a conviver e
a ser, favorecendo o desenvolvimento da
autoconfianca, curiosidade, autonomia,
linguagem e pensamento e desenvolver
capacidades como a atencdo, a imitacdo, a
memdria, a imaginagdo, ou seja, conhecer-
se e construir sua identidade pessoal, social
e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos.

Contribui para o desenvolvimento psico-
motor

As brincadeiras sdo elementos da cultura
corporal que podem contribuir para o
desenvolvimento das criangas em todos 0s
seus aspectos (motores, cognitivos,
afetivos- sociais, culturais, dentre outros).
Trabalhar habilidades motoras,
experimentar novas vivéncias.

Estd diretamente ligado ao seu efetivo
desenvolvimento em todos os aspectos.

E através do brincar que aprendem a
desenvolver as habilidades de vida
necessaria. Como motora, cognitivo,
afetiva e social.

E transformar e ser transformada por meio
das brincadeiras e suas possibilidades de
criacdo, invencéo e aprendizagens.

Aprender com prazer e desenvolver a parte
social e fisica.

Fundamental.

Necessario para que aconteca a plena
formacéo do individuo.

E através das brincadeiras que a crianca se
desenvolve como ser pensante, aguca a
curiosidade, a criatividade além da atencéo
e concentragéo.

O brincar evolui as concepg¢des de mundo
na Educacéo Infantil.

P-4

P-5

P-6

P-7

P-8

P-9

P-10

P-11

P-12

P-13

P-14

P-15

P-16

P-17
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O brincar é a forma ludica para a crianga P-18 1
melhor entender...

Extremamente fundamental. P-19 1
Fonte: Banco de dados da pesquisa

Ap0s a andlise, foi possivel observar que cada UC estava associada a uma forma de
conceber o brincar na Educagéo Infantil. Foram elencadas, entéo, 3 categorias: “Brincar como
meio para desenvolver a aprendizagem/habilidades”, “Brincar como cultura” e “Brincar como

direito de aprendizagem”, de acordo com 0 Quadro 5.

Quadro 5 - Categorias da pergunta 2

CATEGORIA PROFESSOR FREQUENCIA
Brincar como meio para P1, P2, P3, P4, P5, P7, P8, 14
desenvolver a aprendizagem P10, P11, P13, P14, P16,
/habilidades P18, P19
Brincar como cultura P6, P8, P12, P14, P17, P19 6
Brincar como direito de P15, P14, P19 3

aprendizagem

Fonte: Banco de dados da pesquisa

Com as categorias elencadas a partir das UC da pergunta 2, foi possivel cruza-las com
os dados com a categoria “jogo/brincadeira” do quadro comparativo 3 apresentado por Mello
(2016). Na comparagdo, a categoria “Brincar como meio para desenvolver a
aprendizagem/habilidade” alinha-se com 0 RCNEI na medida que valoriza o jogo/brincadeira
como meio para otimizar a aprendizagem cognitiva, motora e social. Em outras palavras a
brincadeira € um recurso utilizado para alcancar um objetivo almejado, como reforca Brasil
(1998, p.35):

As instituicGes devem assegurar e valorizar, em seu cotidiano, jogos motores
e brincadeiras que contemplem a progressiva coordenacdo dos movimentos e
o equilibrio das criangas. Os jogos motores de regras trazem também a

oportunidade de aprendizagens sociais, pois ao jogar, as criangas aprendem a
competir, a colaborar umas com as outras, a combinar e a respeitar regras.
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No quadro 5, (categoria da pergunta 2) esta categoria apresentou uma frequéncia de 14
respostas, que equivalem, em termos percentuais, a 60,9% das respostas obtidas. Ou seja, uma
parcela importante das docentes apresenta pensamentos alinhados ao RCNEI no que se refere
a importancia do brincar na El. A categoria “Brincar como cultura” alinha-se com as DCNEISs,
ao reconhecer a brincadeira como objeto “[...] na valorizacdo do sujeito-criangca com suas
producdes culturais, no reconhecimento das maneiras singulares infantis de ser e de agir no
mundo e da crianga como coprodutora de préaticas brincantes no cotidiano escolar” (MELLO et
al., 2016). Ou seja, o brincar passa a ser uma forma de linguagem, uma forma da crianca se

expressar e assim conhecer a si, ao outro e a cultura na qual esta inserida.

Esta categoria apresentou uma frequéncia de 6 respostas, que em termos percentuais
correspondem a 26,1%.

Na categoria “Brincar como direito de aprendizagem” 0 alinhamento ocorre em dire¢éo
a BNCC que entende o brincar como direito de aprendizagem, ou seja, a brincadeira e 0 jogo
sdo capitais culturais ltdicos que devem ser garantidos as criancas (MELLO et al., 2016). Para
isso, € imprescindivel conhecer a crianca, sua individualidade, sua historia de vida, seu contexto
familiar, suas historias e brincadeiras favoritas, entrar no mundo da crianca. 1sso significa ser
flexivel e criativo, estar disposto a mudar o roteiro ou reformula-lo a fim de proporcionar uma
aprendizagem significativa.

Esta categoria obteve uma frequéncia de apenas 3 respostas, representando um
percentual de 13,0%.

No gréafico 3 estdo representadas as categorias da pergunta 2, sobre a importancia do
brincar na EI, relacionadas com os documentos correspondentes, conforme descrito
anteriormente, e seus respectivos resultados.

Os resultados encontrados no Plano Curricular demonstram que, apesar da BNCC ser o
documento mais utilizado para orientagéo das praticas pedagogicas, as respostas obtidas através
do questionario 1 ndo convergem, em sua maioria, com seus pressupostos. Os resultados
revelaram que muitas docentes ainda possuem um discurso mais alinhado ao RCNEI, no que

tange a concepcao de crianca e ao brincar.
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Gréfico 3 — Relagdo entre o brincar e os documentos norteadores

Brincar como direito de aprendizagem (BNCC)

13%

Brincar como cultura (DCNEI)
26.1%
Brincar como meio (RCNEI)
60.9%

Fonte: Banco de dados da pesquisa

6.2 Plano Didatico

A segunda etapa do planejamento integrado, o plano didatico possui funcdo mediadora
entre 0os planos curricular e pedagdgico, sendo responsavel por tratar da planificacgéo,
organizacdo e avaliacdo, bem como assegurar a pratica de projetos considerando as realidades
regionais e 0s projetos que emergem do proprio contexto escolar (SOUZA, 2009). Neste plano
atuam os educadores das secretarias de educacdo, ao propor projetos alinhados com o plano

curricular e em consonancia com as peculiaridades de cada contexto regional.

Nesse sentido, comprometidos com a inteireza dos processos, sabedores da relevancia
de cada insténcia para o sucesso do planejamento integrado, seguiremos a discusséo iniciada
no plano curricular no sentido de desvendar o perfil etario das docentes e se esse resultado
estaria relacionado com os resultados obtidos no plano anterior, bem como analisar a forma
com que o planejamento integrado esta sendo oportunizado.

Para tanto, apresentaremos os resultados obtidos atraves do questionario 1, “ha quanto
tempo atua na Educacdo Infantil (pré-escola)?”, que foram os seguintes: 7,7% das docentes
atuam até 1 ano, 30,8% das docentes atuam entre 1 e 5 anos e 53,8% atuam entre 5 e 10 anos
na Educacéo Infantil, conforme o Grafico 4.

Como visto, pouco mais da metade das professoras atuam na Educagéo Infantil por um

periodo entre 5 e 10 anos, demonstrando sua experiéncia na etapa de ensino. No entanto, é
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preciso pensar a respeito da formacao destes docentes, quem séo, hd quanto tempo passaram
pela formacéo inicial, eles tém acesso a formagéo continuada ou recebem algum incentivo para
tal?

Segundo Moyses e Collares (1997) apud Brum (2020, p.29),

Existe um distanciamento singular entre a formacéo inicial do professor e sua

atuacdo pratica diante das demandas educacionais advindas de seu contexto
profissional. Esse cenario reafirma a necessidade de uma educacdo continua
em servi¢co, uma vez que, além de fornecer conhecimento e de corrigir
distor¢des do processo inicial, isso também contribuird para uma reflex&o de
mudancgas nesses cursos.

Gréfico 4 - Tempo de atuacdo na Educacéo Infantil

Até 1 ano
7.7%

Entre 1 e 5anos
30.8%

Entre 5e 10 anos
53.8%

Fonte: Banco de dados da pesquisa

Esse distanciamento entre a formacéo profissional inicial e o que se espera que seja feito
na pratica se evidencia nos apontamentos feitos no plano curricular e se confirmam no plano
didatico na medida que a formacdo inicial da maior parte das docentes &, no minimo, anterior a
BNCC (2017). Dizemos no minimo, pois a pergunta se refere ao tempo de atuacdo e ndo ao
tempo de formacdo, logo, um docente pode atuar na Educacdo Infantil ha 10 anos, mas ter
realizado sua formacdo inicial ha 15, por exemplo.

Diante disso, fica evidente a necessidade de se promover a¢bes que visem a formacéo
continuada das docentes buscando o alinhamento com os documentos norteadores da Educacgéo
Infantil. Essa formac&o, no entanto, precisa dar voz as professoras e necessitam ser sensiveis as

suas demandas.

Durante a Semana Pedagogica da Educacao Infantil as docentes participaram de duas
palestras, abertas para perguntas ao final, um encontro destinado ao debate acerca dos temas
abordados e inquietagBes outras, um encontro destinado a produgdo de um planejamento

elaborado coletivamente e por fim, a apresentacdo do trabalho em seminério.
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Os participantes elogiaram muito o formato do evento, especialmente porque puderam
participar ativamente, e nesta acdo dialdgica se construiu conhecimento, como podemos

observar na transcricao a seguir.

Olha s6, eu acho assim, € muito bom ouvir os colegas, né? Porque as vezes a
minha davida, o meu medo, o meu problema na prética € igual ao do outro. E
eu vi muita gente falando de muitos trabalhos que deram certo, né? E, mas as
vezes a gente ndo gosta muito de falar do que da errado, né? Mas o pessoal
falou, e me ajudou muito mesmo nas insegurangas que as vezes eu sinto. (P-
1)

Eu acho que vai ser bom para todo mundo, a partir desse momento todo mundo
vai crescer muito. Essa troca assim fantéstica e eu estou muito feliz de saber
que no meu municipio tem tantas pessoas assim, tao inteligentes, que eu sou
tdo capaz, né? Entdo, estd me acrescentando muito. Estou muito feliz.
Obrigado por esse momento! (P-20)

Nesse sentido, as secretarias de educacdo, como integrantes do plano didatico,
responsaveis por planejar, organizar e avaliar, devem fomentar acbes formadoras que
privilegiem o dialogo e a interagdo entre as docentes, a fim de promover o alinhamento das
propostas pedagdgicas e o conhecimento.

O segundo tema fundamental a ser abordado no plano didatico, e cerne deste trabalho,
é o0 planejamento. Planejar € o ato de organizar um plano, um roteiro, ou simplesmente um ato
de programar.

Quando pensamos em educacdo, para além da definicdo do que é planejar, precisamos
considerar de que forma o planejamento é realizado, se de forma individual, em parceria com
colegas da mesma area de conhecimento ou se de forma integrada, abrangendo outras areas do
conhecimento.

A partir deste momento discutiremos sobre como o planejamento docente esta
ocorrendo na etapa da Educacdo Infantil no municipio de Itaguai/RJ, de forma integrada ou
ndo, e quais as possibilidades e impossibilidades para a implementacdo deste modelo de
planejamento.

Para isso, apresentaremos o0s dados coletados através do questionério 1 e das
transcrigdes advindas da “Semana Pedagodgica da Educacdo Infantil”. A primeira questdo
levantada acerca do planejamento docente foi quanto ao planejamento das a¢des pedagdgicas

entre professoras de educacdo fisica e generalistas. As docentes foram assim questionadas:
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“professora de educacdo fisica, seu planejamento é realizado em parceria com professoras
generalistas?” e “professora generalista, seu planejamento ¢ realizado em parceria com
professoras de educagéo fisica?”. A maioria das professoras, 63,2%, responderam que sim,
36,8% responderam que nao realizam seu planejamento em parceria com professoras de outra

area do saber, como pode ser observado no grafico 5.

Grafico 5 - Planejamento de ac¢bes pedagdgicas entre professoras de EF e generalistas

N&o realizam
36.8%

Realiza
m
63.2%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Os resultados oriundos da pergunta referente ao grafico 5 nos instigaram a buscar
entender como o planejamento integrado é realizado por estes 63,2% das docentes que afirmam
realizar o planejamento integrado com outras areas do conhecimento. Para tanto, foi
oportunizado as docentes, durante a semana pedagdgica, um espaco aberto ao dialogo, a troca
de conhecimentos, ao compartilhar dificuldades e ampliar o olhar sobre as possibilidades.

Nesta ocasido as docentes foram questionadas sobre a forma com que realizam o
planejamento, quais as estratégias utilizam e quais as dificuldades enfrentam para realiza-lo.
Alguns deles relataram que realizam seus planejamentos de forma integrada com outras
professoras de outras areas do conhecimento em conversas rapidas pelo corredor ou durante a

aula que deveria estar sendo ministrada, como relata uma das professoras.

Entdo, essa era a minha grande dificuldade, por qué? Porque a atividade
complementar (AC) sempre foi muito limitado, né? E assim, o AC quarenta
minutos, ai esse tempo que era do professor, € o tempo que eu estou pegando
0 meu aluno na sala de recursos. E ai esse tempo que eu estou levando ali na
sala de recurso eu nao tenho como sentar com o professor. Entdo, as vezes eu
tinha que tirar dez minutos ou cinco minutos ou tempo de eu levar para poder
conversar com o professor, pra gente tracar essa linha de trabalho. (P- 4)
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No relato a seguir a docente afirma que ndo hd um momento com dia e horério
determinado para planejar coletivamente, e que 0 mesmo € realizado na sala das professoras ou
nos corredores. Ela ressalta ainda que, apesar de conversar com a professora de educacao fisica

eles ndo planejam coletivamente.

Entdo, 14 na escola a gente se faz assim, um planejamento integral. Tem a
equipe do Pré-l1l, a equipe do Pré I. O que nds fazemos? A gente se encontra
nos corredores, na sala das professoras. Quando a gente chega cedo a gente
conversa, né? Sobre a as nossas aulas que nds vamos dar. (P-21)

H4, ainda, outra forma utilizada pelas docentes para elaborar seu planejamento
integrado, que ¢ durante seu tempo “livre”, ou seja, além da sua jornada de trabalho que inclui
1/3 destinado ao planejamento. Estes momentos podem acontecer imediatamente antes ou
depois de sua jornada de trabalho ou até mesmo nos finais de semana, através de plataformas
digitais, como os relatos da P-4 e P-20.

E assim, as vezes vai pro WhatsApp né? Fora do horario de trabalho essa é a
realidade. E fala com um e fala com outro. E as vezes vocé fala com uma, fala
com a outra, ela ndo consegue isso. E foto, eu posto daqui registra daqui
registra de la e tu vai ficando doida com a gente, é tanta coisa. (P — 4)

Eu tento chegar mais cedo, entendeu? Pra conversar com as professoras das
turmas que eu pego, assim, vocé comeca sete e meia? Ai a gente chega um
pouquinho mais cedo ai elas passam pra mim toda a dificuldade que a turma
esta tendo e eu tento montar uma aula em cima dessa dificuldade pra tentar
ajudar. E o WhatsApp também, entendeu? Entdo a gente tem toda uma troca
e assim é fantastico porque depois no final de semana a gente faz uma
avaliagdo(P-20).

Ao analisar as falas das docentes observamos a existéncia de certa dificuldade para
planejar coletivamente, no entanto, observamos também seu comprometimento com a crianca
e com a garantia de seu desenvolvimento pleno que o faz doar seu tempo para exercer atividades
trabalhistas. Isso € louvavel, porém, para outros essa nao € uma alternativa viavel, seja por sua
rotina de trabalho, seja por acreditar que essas demandas devem ser atendidas dentro da sua

carga horaria de trabalho, como previsto em lei.

Eu acho assim, muito legal, né? Conseguir falar com outro pelo WhatsApp,
chegar mais cedo na escola. Assim, ndo é a minha realidade e nem a realidade
de muitas professoras que eu conhego, porque eu dou quarenta horas no Rio
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(de Janeiro) e a minha matricula aqui em Itaguai. Entdo eu tenho vinte e seis
tempos 14 mais uns dez tempos aqui € eu nem pego complementacdo. Eu acho
gue esse horéario de reunido de professor de juntar objetivos planejar e tentar
alcangar atingir uma meta tem que ser um horario reservado na escola. (P-1)

Ora, em Itaguai as docentes tém garantido o seu direito a 1/3 da sua carga horaria,
destinada ao planejamento ou ao Atividade Complementar (AC), como é mais conhecido. No
entanto, no dia a dia do fazer pedagogico este parece ndo ser suficiente, por qué? Em outro
relato docente ela descreve a rotina de outro colega de trabalho que ndo consegue estar presente
em momentos fora do seu horario de trabalho e ao final indica a possivel causa desses

desencontros, a incompatibilidade do AC.

Ai, ele sai de 14 vai pra uma academia, se ndo me engano, enfim, muitas
atividades a gente ndo consegue. E ele tem filho fora dali ele treina, enfim,
muitas atividades que sobrecarregam esse outro professor. Entdo assim, 0s
raros momentos que noés temos quando ele vai entregar e a gente troca um
feedback. Depois raramente. Porque quando da pra gente fazer essa troca € ali
gue acontece. Do contrario os nossos ACs ndo batem, né? (P-3)

Esse é o ponto chave, “os nossos ACs ndo batem”. As docentes de Itaguai possuem seus
tempos de planejamento garantido, e isso € 6timo, no entanto, a forma como este esta sendo
oportunizado esta se apresentando como um fator antagbnico ao planejamento integrado na
medida que ndo favorecem os encontros e o dialogo.

Atualmente, a garantia do horéario de planejamento esta vincula as aulas de educacgdo
fisica, bem como a sala de leitura e informatica, o que além de promover os desencontros (ndo
apenas entre estes, mas também entre os demais generalistas), promove também a exclusédo
destes profissionais de momentos como a reunido de pais e responsaveis, pois a estes € imputada
a garantia do AC.

Durante a semana pedagdgica uma docente destacou a falta que os momentos de
interacdo pedagdgica e dialogo fazem, bem como o papel de instancias superiores no que tange
a organizacao pedagogica que visa a garantia do tempo para planejamento integrado entre as
docentes.

Eu sinto falta desses momentos eu acho que o proprio sistema assim esta
organizando de uma forma que dificulta esse dialogo entre a gente, entendeu?
(P-8)
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Corroborando com o relato da docente P-8, Fazenda (2012) afirma que, as marcas da
professora bem-sucedida sdo o gosto pelo conhecimento, 0 compromisso com seus alunos e a
soliddo. Solidao, pois, “[...] apesar do seu empenho pessoal e do sucesso junto aos alunos,
defronta-se, quase sempre, com sérios obstaculos de ordem institucional” (FAZENDA, 2012,
p. 49),

Segundo as DCNEI (2010), as “[...] instituigdes de Educa¢ao Infantil deverao prever
condicdes para o trabalho coletivo [...] que assegurem: a indivisibilidade das dimensGes
expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga”.
Entenda-se por instituicdes de Educacdo Infantil as instancias atuantes nas secretarias de
educacdo, responsaveis por prever condi¢fes para o trabalho coletivo em ambito estadual ou
municipal, e as instancias locais representadas pelas unidades escolares responsaveis por aplicar
a proposta apresentada pelas secretarias, adequando-os a sua realidade, quando necessario.

Aqui vemos um entrelacar entre o plano didatico e plano pedagdgico, o plano didatico,
como responsavel por tratar da planificacdo, organizacdo e avaliacdo, deve avaliar a proposta
de planejamento vigente através da escuta ativa e do didlogo com o plano pedagdgico. As vozes
dos agentes do plano pedagdgico precisam, necessariamente, ser ouvidas e consideradas pois,
séo eles quem conhecem as potencialidades e fragilidades deste formato de AC.

Esses mesmas docentes que buscam novas estratégias como as que ja foram citadas
anteriormente: encontros rapidos pelos corredores ou sala das professoras, encontros fora do
horario de trabalho através de plataforma digital, aos finais de semana ou até mesmo durante
parte das aulas, também vislumbram acdes mais contundentes como forma de solucionar as
fragilidades encontradas.

Para tanto, surge como alternativa o retorno do Centro de Estudos, dia dedicado a
formagéo continuada e/ou planejamento integrado. Uma das docentes participantes da semana
pedagdgica relatou sua experiéncia no periodo, ressaltando que o planejamento integrado entre
areas de conhecimento distintas era realizado, porém, apenas entre as docentes com maior

afinidade.

Eu lembro que quando eu entrei em ltaguai a gente conseguia sentar mais pra
conversar, a gente tinha mais esse contato. Ai, depois que acabou isso (Centro
de Estudos) a gente acabou ficando disperso mesmo. Me lembro que eu ndo
eu conseguia fazer (planejamento) com algumas professoras, né? Fazia com
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as que eu tinha mais liberdade. Tinham algumas que me acompanhavam na
aula, entdo a gente conseguia trocar mais. Mas eu lembro que teve um periodo
que tinha esse planejamento coletivo. Agora ndo lembro quanto tempo tem
isso. Faz tempo. Tem bastante tempo que eu ndo pego e isso facilitava também
0 nosso planejamento. (P-8)

Como sugestdo das docentes, o Centro Estudos aconteceria quinzenalmente ou
mensalmente e o dia da semana ficaria sob a autonomia de cada unidade escolar a fim de
contemplar o maior nimero de docentes possivel, em especial aqueles que ndo estdo todos 0s
dias nas unidades. Esta acdo promoveria a melhora na comunicacdo, outro ponto destacado
como uma fragilidade para o planejamento Integrado.

Esta fragilidade é confirmada com a resposta das docentes ao questionario 1, quando
indagados quanto ao planejamento coletivo. 73,7% das professoras de educagdo fisica e
generalistas responderam gque ndo conseguem se reunir com todos as professoras para planejar
as acOes pedagogicas coletivamente e 26,3% responderam que conseguem se reunir com as

professoras, conforme o grafico 6.

Grafico 6 - Planejamento coletivo

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Outra sugestdo, realizada durante a semana pedagogica, para promover o planejamento
integrado foi antecipar a entrada das docentes em 30 minutos, sendo este o periodo diario
destinado ao planejamento coletivo.

Em data posterior a Semana Pedagogica da Educacgéo Infantil, esta forma de organizacéo
do planejamento foi implementada, oportunizando encontros diarios de 30 minutos. Ou seja, a
secretaria de educacdo (plano didatico) estd prevendo condicGes para que o planejamento

integrado aconteca.
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Ainda que com um tempo reduzido, as docentes (plano pedagdgico) possuem um tempo
destinado ao planejamento integrado. Sabendo que o planejamento integrado deve funcionar de
forma articulada e constante, € preciso garantir que todos os planos desenvolvam suas acées em
plena sincronia. O ndo funcionamento de um dos planos ird sobrecarregar os demais e podera

comprometer uma parte, sendo todo 0 processo.

Sendo assim, € preciso considerar como o tempo de planejamento coletivo esta sendo
gerido no plano pedagdgico a partir desta nova realidade. Nesse sentido, no segundo semestre
de 2022, ap6s a semana pedagogica, foi aplicado o 2° questionario com o objetivo de analisar
os desdobramentos da semana pedagdgica. Uma das questdes levantadas foi sobre as facilidades

ou dificuldades encontradas para planejar coletivamente.

As respostas obtidas foram organizadas em UC e apresentadas no quadro 6. O 2°
questionario foi dirigido apenas as docentes que concluiram a semana pedagdgica, atendendo
aos critérios de 75% de presenca nos encontros, entrega e apresentacdo do trabalho produzido

em grupo.
Quadro 6 - Facilidades ou dificuldades para planejar coletivamente

UNIDADE DE CONTEXTO PROFESSOR FREQUENCIA

A reunido com as professoras de EI que P-1 1
ndo aconteceu por falta de
compatibilidade de tempo.

A falta de tempo P-4 1

O planejamento coletivo contribui de 1
forma positiva para a escola. Ao planejar
coletivamente as professoras equipe

pedagdgica compartilham conhecimentos

e podem elaborar estratégias pedagdgicas

que possam contribuir para o P-8
desenvolvimento integral da crianga. As

dificuldades

encontradas foram a falta de tempo e

alguns momentos de divergéncia de

visoes e ideias.

Os horérios ndo batem, tudo muito 1
corrido. AC DE PROFESSOR ELES pP-11

NEM APARECEM.

Nenhuma P-14 1

Foi bom porque todos as professoras 1
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estavam envolvidos com a atividade,
somente quem era bastante comunicativo P-17
nao deixava os demais falar.

Na verdade, a facilidade foi que todos os 1
integrantes estavam com pleno dominio

sobre o tema. Entretanto, a dificuldade

ficou por conta da falta da familiaridade, P-19

de alguns, com relacéo a tecnologia.

A interacdo do grupo P-20 1

Fonte: Banco de dados da pesquisa

Com base nas unidades de contexto, as categorias foram elencadas da seguinte maneira:
Falta de tempo, Né&o identificou facilidades ou dificuldades e N&o se aplica, que podem ser
apreciadas no quadro 7. A categoria “falta de tempo” apresentou uma frequéncia de 4 respostas,
seguido pela “ndo identificou facilidades ou dificuldades” com a frequéncia de 1 resposta e por

fim a categoria “nao se aplica” com a frequéncia de 3 respostas.

Quadro 7 - Categorias do quadro 6

CATEGORIA PROFESSOR FREQUENCIA
Falta de tempo P-1, P-4, P-8, P-11 4
N&o identificou facilidades ou P-14 1
dificuldades
N&o se aplicam P-17, P-19, P-20 3

Fonte: Banco de dados da pesquisa

Nesta categoria encontram-se as respostas que néo se referem a pergunta realizada e por
esse motivo ndo serdo aparecidas na discussdo assim como a categoria que “nao identificou

facilidades ou dificuldades” por ndo ser relevante para a discussado realizada.

Mantendo, entdo, a discussao na categoria “falta de tempo”, observamos que apesar
da acdo do plano didatico em oportunizar um tempo para realizacdo do planejamento coletivo,
as docentes ainda relatam que falta tempo e a incompatibilidade de horario s&o uma barreira
para a realizacdo de um planejamento coletivo efetivo. Por outro lado, a docente P-11 além de
reforcar a incompatibilidade de horarios e o tempo “corrido”, revela, com certa indignagao, ao

denunciar a auséncia de professoras no horario destinado ao planejamento (AC).
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Ora, ressaltamos aqui que coordenacdo pedagogica e direcdo se encontram no plano
pedagogico, sendo este Ultimo o responsavel por assegurar que os demais agentes do plano
pedagdgico cumpram com seus deveres laborais de modo a néo interferir negativamente na
rotina da escola tdo pouco sobrecarregar outros agentes. Ou seja, ainda que 0 tempo para que 0
planejamento integrado esteja sendo oportunizado, se 0 mesmo néo for realizado a contento
comprometerd todo o processo.

E nesse complexo contexto, repleto de nuances interdependentes que exigem
comprometimento, didlogo e cooperacdo que o planejamento integrado precisa acontecer.
Existem muitos ajustes, alguns que exigem menor esfor¢o e outros que demandam maior
esforgo para superar as barreiras e os desafios postos.

Até aqui buscamos compreender como o planejamento integrado acontece no municipio
de Itaguai/RJ de forma institucional. No plano pedagdgico analisaremos pedagogicamente de

gue modo esta integracdo acontece.

6.3 Plano Pedagogico

Na terceira etapa do planejamento integrado estd o plano pedagogico. Nele estdo as
professoras responsaveis por desenvolver projetos locais, que emergem do contexto escolar e
os projetos elencados em nivel regional (plano didatico), além de planificar, organizar e avaliar
suas acOes pedagdgicas na sua area de conhecimento fundamentadas nos planos curricular e
didatico. Aqui, a coordenacdo pedagdgica é responsavel por articular e intermediar o didlogo

entre a equipe.

Neste plano serdo abordados temas pertinentes ao planejamento docente, sem descartar
as discussodes realizadas nos planos anteriores, o que seria impossivel, dada a interrelacdo que
possuem. A énfase, portanto, estara sobre os fazeres pedagdgicos das professoras no que tange
as possibilidades ou impossibilidades para realizar o planejamento integrado e sobre o brincar.

Iniciaremos este topico com um dos temas que permeiam toda Educagdo Infantil,
independente da area do conhecimento, que € o brincar. O brincar € quase sinénimo de
movimento quando se trata de crianca. E através do movimento que a crianca se expressa e
dialoga com o mundo, se desenvolvendo autbnoma e criticamente (COSTA, 2015), e por isso,

0 se movimentar deve ser indissociavel da Educacgéo Infantil.
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Considerando tamanha relevancia buscamos entender, através da andlise dos dados da
pesquisa, como, onde e quando o brincar é oportunizado na Educacdo Infantil no municipio de
Itaguai. Para tanto, nos debrugamos sobre as respostas obtidas no questionario 1 com a seguinte
questdo, “que tipos de jogos e brincadeiras utiliza com seus alunos?” (pergunta 3). As UC foram

organizadas a partir da frequéncia das respostas, como podemos ver no quadro 8.

Quadro 8 - Tipos de jogos e brincadeiras utilizados com as criangas

UNIDADE DE CONTEXTO PROFESSORAS FREQUENCIA
Jogos de imitacdo/ faz de conta P1, P2, P3, P6, 6
P8, P15
Cantiga de roda P2, P8, P10, 9
P13, P15, P16,
P17, P18, P19
Contacéo de historias P3, P7 2
Circuitos motores, estafetas P1, P9, 13, P19 4
Parquinho P5, P7 2
Jogos populares P2, P3, P8, P9, 10
P10, P11, P12,
P16, P17, P18
Jogos pedagdgicos (domind, P2, P3, P4, P5, 6
massinha, blocos l6gicos, bingo) P7, P15

Fonte: Banco de dados da pesquisa

A partir das unidades de contexto da pergunta 3, foram elencadas categorias como
resultado do agrupamento das UC de acordo com as caracteristicas dos préprios jogos e
brincadeiras apresentadas. Séo elas: Jogo simbdlico, Jogos e brincadeiras da cultura corporal
de movimento, Jogos com material concreto e Brincadeira cantada conforme o quadro 9.

Com a categorizacao é possivel observar, através da frequéncia das respostas, que 0s
jogos e brincadeiras relacionados a cultura corporal de movimento sdo mais explorados pelas
docentes, seguido pela brincadeira cantada e posteriormente, empatados na terceira colocacéo,

0 jogo simbdlico e o jogo com material concreto.



Quadro 9 - Categorias da pergunta 8

P16, P17, P18, P19

CATEGORIA PROFESSOR FREQUENCIA
Jogo simbdlico P1, P2, P3, P6, P8, P15 6
Jogos e brincadeiras da cultura | P1, P2, P3, P8, P9, P10, 13
corporal de movimento P11, P12, 13, P16, P17,
P18, P19
Jogos com material concreto P2, P3, P4, P5, P7, P15 6
Brincadeira cantada P2, P8, P10, P13, P15, 9

Fonte: Banco de dados da pesquisa

Quanto aos espacos utilizados para a realizagdo dos jogos e brincadeiras as docentes
responderam a seguinte pergunta objetiva do questionario 1: “qual espaco utiliza para a
realizacdo de jogos e brincadeiras?”. Os dados encontrados mostram que professoras de
educacdo fisica e generalistas utilizam todas as areas disponiveis na escola para jogos e
brincadeiras, apresentando percentuais aproximados quando comparados a utilizacdo do
parque/pétio e o parque. Em contrapartida, 22,2% das professoras de EF dizem utilizar a sala

de aula, contra 40% das professoras generalistas, apresentando uma diferenca de 17,8%.

Na opc¢ao “outros” As docentes relatam utilizar os corredores da escola e/ou refeitdrio,

como apresentado no grafico 7.

Graéfico 7 - Utilizacdo de espacos para jogos e brincadeiras

EF

Parque

20%

Quadra/Patio

36.7%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Generalista

Outro

33%

Sala de aula

40%
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Tratamos até aqui sobre como e onde o brincar é oportunizado por professoras da
Educacdo Infantil, no entanto, ndo podemos deixar de tratar sobre a frequéncia com que o
brincar € oportunizado, em especial em area externa. Quanto a isso, a Sociedade Brasileira de
Pediatria (2019) ressalta que a aprendizagem nao ocorre apenas em sala de aula e recomenda
que as criangas brinquem, no minimo por uma hora, ao ar livre para que possam se desenvolver
plenamente. E alerta sobre o risco de empobrecimento do repertério de experiéncias das
criancas privadas de brincar ao ar livre, destacando o importante papel da escola como espaco
privilegiado para oportunizar experiéncias significativas.

Nesse sentido, as docentes responderam ao seguinte questionamento: “com que
frequéncia semanal sua turma utiliza a &rea externa para brincar?”, conforme o gréafico 6.
Entenda-se qualquer lugar fora da sala de aula.

As professoras de educacdo fisica relatam utilizar a area externa com uma frequéncia
semanal entre 1 e 2 vezes por semana, representando o percentual de 42,9% cada, contra 14,3%
que utilizam 4 vezes por semana. No entanto, é importante salientar que cada turma possui 2
tempos de educacdo fisica por semana, podendo acontecer no mesmo dia ou ndo, 0 que
influencia na resposta das docentes em questéo.

As professoras generalistas relatam utilizar a rea externa com uma frequéncia semanal
de 1 vez por semana 30,8%, 2 vezes por semana 23,1%, 3 vezes por semana 30,4% e 5 vezes

por semana 15,4%, como demonstrado no gréafico 8.

Graficos 8 — Frequéncia de utilizacdo da area externa

EF Generalista

4/sm

1/sm

42.9%

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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No municipio de Itaguai, as professoras de educacdo fisica possuem uma carga horaria
semanal de 16 horas, sendo 10 tempos destinados ao trabalho com as criancas e 6 para
planejamento. Dessa forma, é possivel cumprir em um ou dois dias suas obrigacfes pedagogicas
com as turmas, 0 que impacta diretamente na frequéncia de utilizacdo dos espacgos por parte
desta profissional.

Ou seja, a frequéncia semanal de utilizacdo da area externa por professoras de educacgao
fisica ndo atende a demanda preconizada pela Sociedade Brasileira de Pediatria (2019), dada
sua demanda trabalhista e a organizacédo curricular que sugere 2 tempos de aula de 45 minutos
para pré-escola por semana.

Por outro lado, as professoras generalistas, possuem uma carga horéria de 25 horas
semanais e estdo todos os dias nas unidades escolares, ausentando-se apenas nos horarios
destisnados ao planejamento, momento em que as criangas estdo com outras professoras.

Nesse sentido, visando a garantia do desenvolvimento pleno das criangas, como
preconizado pela Sociedade Brasileira de Pediatria e pelos documentos norteadores da
Educacao Infantil, considerando as especificidades do curriculo, bem como dos profissionais
atuantes neste seguimento, seria interessante que as acGes pedagogicas realizadas por todas as
professoras da Educacdo Infantil fossem articuladas. A coordenacdo pedagodgica, como agente
responsavel por esta articulagdo, deve considerar as questdes levantas, bem como as
contribuicdes das docentes da equipe. Dessa forma, as docentes seriam aliadas nesse trabalho,
em especial a professora generalista pois esta todos os dias em contato direto com as criancas.

No entanto, os dados encontrados apontam que apenas 15,4% das generalistas levam
suas turmas para area externa 5 vezes por semana, 0 que ainda representa uma parcela pequena
de docentes. Nao estamos defendendo que a professora generalista deve exercer as func¢des da
professora de educacdo fisica, antes, acreditamos em acOes articuladas que oportunizem
momentos diarios de vivéncia em area externa. Para isso o didlogo se faz uma ferramenta
imprescindivel, tanto quanto a participacdo da coordenacao neste processo de integracao.

E importante salientar que, as professoras da Educag&o Infantil, em suas distintas areas
do conhecimento ndo devem restringir suas atividades a um espago especifico, embora pelas
caracteristicas das atividades acabem por utilizar mais um espaco do que outro. O grafico 5
representou bem essa questdo demonstrando que professoras generalistas utilizam mais a sala

de aula do que as professoras de educacao fisica, 40% contra 22,2% respectivamente.
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Contudo, ao cruzarmos o grafico 5 com as informacdes obtidas no gréafico 6, que trata
da frequéncia de utilizacdo da area externa, constatamos que apesar da area externa apresentar
um percentual aproximado sobre ser utilizada ou ndo, a frequéncia com que ela é utilizada
revela a fragmentacdo que ainda existente no contexto escolar. No grafico 6, observamos que
as professoras de educacdo fisica, em sua maioria, utilizam a area externa entre 1 e 2 dias.
Considerando que sua carga horéria pode ser realizada em 1 ou 2 dias, isso significaria utilizar
este espaco em todos os dias de trabalho. J& as professoras generalistas, apesar da carga horaria
mais extensa e se fazendo presente todos os dias da semana, relataram utilizar a area externa
com maior frequéncia entre 1 e 3 dias.

A BNCC (2017) apresenta o brincar como, além de eixo estruturante, um direito de
aprendizagem e desenvolvimento da Educacdo Infantil que deve ser oportunizado em diversos
tempos e espacos, seja em sala de aula pela professora de educacao fisica ou no péatio pela
professora generalista.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

N&o é o0 espago que determina a area do conhecimento, mas o conhecimento na relacéo
com o espago. Uma professora de educacéo fisica pode utilizar como recurso o quadro, um
video, a construcdo de materiais em sala e isso ndo muda a especificidade da sua area de
conhecimento, assim como uma professora generalista pode utilizar a quadra, o patio ou o
parquinho como recurso para suas aulas. Durante a semana pedagoégica uma professora relatou

um pouco da sua rotina de aula e como utiliza os espacos de forma diversificada.

Aqui que no6s estamos para as criangas, né? Eu gosto, assim, de musicalizar
as minhas aulas. Tanto na sala de aula quanto no patio, no corredor, eu mostro
a ele instrumentos musicais e é claro que tem alunos que de inicio ndo
absorvem aquela sua proposta, mas eles vado aos poucos se conscientizando e
vao fazendo parte do grupo (P-21).

Portanto, como vimos, para garantir que as criangas tenham acesso diario a area externa,
ou ao ar livre, se faz necessario que as acOes pedagogicas sejam articuladas de modo a garantir
um espago privilegiado para explorar e vivenciar novas e significativas experiéncias. Ou seja,

professoras da Educacédo Infantil precisam, com o auxilio da coordenacdo, articular suas acoes
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pedagogicas, 0s tempos e espacos a serem utilizados, bem como a frequéncia com que seréo
utilizados. Como ressalta as DCNEI (2010, p.20).

Para efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagogicas das instituicdes
de Educacao Infantil deverdo prever condi¢des para o trabalho coletivo e para
a organizacdo de materiais, espagos e tempos que assegurem: [...] oS
deslocamentos e 0os movimentos amplos das criangas nos espacos internos e
externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo (Grifo nosso).

O segundo ponto a ser analisado é o planejamento. Abordamos este tema no plano
didatico sob a perspectiva institucional, no plano pedagdgico, o enfoque serd na perspectiva

pedagdgica, pensando em como as professoras organizam e articulam suas praticas integradas.

Como apresentado anteriormente (tpico 6.2), os encontros docentes ocorrem com certa
informalidade na correria do dia a dia, pelos corredores, nos intervalos entre uma aula e outra
ou até mesmos fora do horario de trabalho. Pela prépria caracteristica desses encontros, de
modo geral, ndo sdo realizados registros formais da tentativa de realizar um planejamento

integrado, ficando apenas nos ditos orais, como ressalta a P-14.

P-20 é uma excelente professora de educacéo fisica e ela esti sempre aberta.
Ela sempre vem e procura perguntar “o que vocés estdo fazendo pra gente
poder também trabalhar juntos?” Entdo, assim, no papel ndo, mas no oral
nessa troca mais proxima, sim. (P-14)

O planejamento integrado exige que cada docente transcenda sua area de conhecimento,
reconheca seus limites e esteja aberto as contribui¢cbes de outras areas do conhecimento
(JAPIASSU, 1976, p.26). Estar aberto as contribuicbes ndo significa renunciar as
peculiaridades de cada &rea de conhecimento, antes, significa identificar aproximagdes entre

cada uma a fim de solucionar uma demanda comum.

Essa é uma das principais caracteristicas do planejamento integrado, aglutinar as areas
do conhecimento a partir da analise e julgamento de seus esquemas conceituais (JAPIASSU,
1976, p.32). Portanto, ndo é possivel falar em planejamento integrado quando uma area do

conhecimento busca se “adequar” para atender a demanda de outra area.

Nesse sentido, o planejamento integrado € uma via de méo dupla em que duas ou mais

areas do conhecimento buscam a integracdo, passando previamente por processos que
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envolvem a analise e comparagdo entre 0s esquemas conceituais de cada area do conhecimento,

a fim de orientar as acOes articuladas entre si.

No relato da docente P-8, identificamos esta troca entre as areas do conhecimento, ainda
que intuitiva,
“Ah, estou percebendo que o aluno esta diferente, a turma... Esta acontecendo
alguma coisa?” Entdo, as vezes ela perguntava assim, “o que VOCé esta
dando?” A gente tentava inserir o desenho, as vezes, nos dias com a letrinha
que eles estdo fazendo, vai correr ao outro lado da quadra e desenhar a letra
A. Ou entdo vai l4 e pega a letra A. A gente fazia junto em contacao de histéria
também. Entdo, as vezes eu me enfiava dentro do planejamento da professora

e as vezes ela também fazia comigo. Mas ndo eram com todas ndo. Eu nédo
consegui nem todos tinham essa liberdade. (P-8)

Todas as acdes voltadas para o planejamento integrado sdo validas, no entanto, ndo
podemos deixar de destacar que todas as areas de conhecimento devem possuir 0 mesmo status,
uma ndo deve se sobrepor a outra, mesmo que em determinado projeto a intervencdo de uma

seja maior, ainda assim, o status deve ser 0 mesmo.

No planejamento integrado as areas do conhecimento devem ser interdependentes e
complementares, cooperando entre si visando alcancar um objetivo comum, excluindo toda e

qualquer a tendéncia a hierarquizacao (Lenoir, 2005, p. 57).

Ao analisar os dados discutidos no plano curricular observamos que a maior parte das
docentes participantes da pesquisa estdo alinhados com o RCNEI (1997), documento que
apresenta a concep¢ao de crianca pautada na psicologia, uma visao de carater instrumental sobre
0 corpo e 0 movimento, e da brincadeira e dos jogos como meio para alcancar algum objetivo,
em geral cognitivo. As caracteristicas deste documento, embora tenha sido pensado para o
desenvolvimento integral da crianca, revelam a distin¢do entre corpo e mente, onde a cognicéo

possui lugar privilegiado em relagdo ao corpo.

Durante a semana pedagogica uma professora de educacéo fisica confirma isto com a

seguinte colocacéo:

Eu tento chegar mais cedo, entendeu? Para conversar com as professoras das
turmas que eu pego. Ai, elas passam pra mim toda a dificuldade que a turma
esta tendo e eu tento montar uma aula em cima dessa dificuldade pra tentar
ajudar. (P-20)
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Estd claro o comprometimento da docente em questdo com o desenvolvimento das
criangas, no entanto, € preciso refletir como esta relagdo esta acontecendo. O planejamento
integrado, como dito anteriormente, é uma relacdo de cooperacdo entre duas ou mais areas de
conhecimento, essa troca é mdtua. Quando uma area do conhecimento se propGe a assumir uma
fungdo auxiliadora para outra area do conhecimento ela esta assumindo uma fungéo secundaria,

ela esta servindo a outra area.

Esse papel de disciplina auxiliadora ou secundaria € muitas vezes ocupado pela
Educacdo Fisica, resultado da viséo cartesiana que faz distin¢éo entre corpo e mente, atribuindo
maior valor as &reas do conhecimento que “cuidam” da cogni¢do em relagdo as que “cuidam”

do corpo.

Ouso afirmar que ha uma ruptura entre o plano curricular, que prevé em seus
documentos que o planejamento seja coletivo, garantindo a indivisibilidades das dimensdes
humanas, e o plano pedagogico, que apesar das tentativas, e certas garantias, ndo conseguem

implementar, de fato, o planejamento integrado em suas acdes pedagadgicas.

A respeito da funcdo mediadora entre os planos curricular e pedagogico que o plano
didatico possui, Lenoir (2005) o destaca como sendo o plano responsavel por elaborar modelos
ou projetos didaticos considerando as demandas do plano pedagdgico. A dificuldade encontrada
por professoras da Educacdo Infantil seria, entdo, um reflexo da falta de propostas integradoras
oriundas do plano didatico?

N&o estamos dizendo que ha falta de propostas, mas sim, falta de propostas integradoras
que contemplem as areas do conhecimento atuantes na Educacdo Infantil de forma clara e
direcionada. De modo a ndo deixar davidas para a docente que, por vezes, ndo possui uma
formacdo inicial voltada para um curriculo integrado e que apresenta dificuldade para

formalizar uma proposta integrada.

O relato a seguir é da P-3, participante da semana pedagdgica. Ela da seu depoimento
acerca da elaboragédo do planejamento integrado que foi realizado em parceria com professoras
de educacéo fisica e generalistas, e destaca as dificuldades e os beneficios de se elaborar o
planejamento integrado, que serd mais detalhado em seguida.

Mas trabalhar em conjunto é sempre meio assim, dificil a principio. Porque
s80 pessoas, sete pessoas, de lugares diferentes com idades, pensamentos,
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bagagens diferentes e tentando colocar tudo isso em meia hora em um Unico
papel. Isso, assim, apesar de muito dificil também era interessante, porque
enquanto eles iam falando ali algumas ideias nds estdvamos focados huma
area, mas eles iam dando ideia. E o0 seguinte, “por que que eu ndo pensei
nisso?” [...] “gente, mas por que que eu ndo pensei [...]?”” Pra ver como essa
diversidade, essa troca, como agrega. Entdo assim foi extremamente legal. Eu
acho que é uma dificuldade que todo mundo, seria pelo menos por mim, né?
[...] A parte de transcrever isso pro papel. Porque na pratica nds somos 6timos.
Mas colocar isso tudo integradinho, amarradinho no papel. Estamos levando
uma surra ainda. Mas vamos ficar craque! (P-3)

Durante a semana pedagdgica, apés as duas primeiras palestras e o terceiro encontro,
em que as docentes discutiram acerca das teméticas abordadas e como elas se aplicam a sua
pratica pedagogica, as docentes foram convidadas a elaborar um planejamento integrado. Para
isso, foram divididos dois grupos compostos por professoras de educacédo fisica, generalistas,

sala de recursos e informatica.

As docentes receberam um modelo de planejamento integrado (Apéndice 3) e foram
orientados a, em seus grupos, fundamentados nos principios das DCNEI (2010) e BNCC
(2017), discutirem acerca de um tema que considerassem interessante para ser desenvolvido de

forma integrada.

As orientacBes fundamentadas nos documentos norteadores foram as seguintes: planejar
de forma integrada de modo a assegurar a indivisibilidade das dimensdes expressivomotora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca, ter como eixos
norteadores as interacGes e brincadeiras, respeitar os principios éticos, politicos e estéticos,
praticar o didlogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educacédo
Infantil e a familia para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas,
dialogar com a riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade, considerar os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento na Educacgéo Infantil e a integracdo entre os campos de

experiéncia.

Ap0s as orientacdes os grupos foram divididos de acordo com a unidade de ensino em
gue atuavam, 0s que atuavam na mesma unidade permaneceram no mesmo grupo, 0s que nao
pertenciam a mesma unidade foram agrupados de acordo com a proximidade entre cada unidade
de ensino, priorizando-se a presenca de pelo menos uma (um) docente de cada &rea do

conhecimento em cada grupo. Em suas respectivas salas na plataforma Google meet, as
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docentes acordaram o tema de seus projetos e o desenvolveram tragando os objetivos a serem

alcancados, a metodologia a ser aplicada, o cronograma e a avaliagao.

Como relatou a P-3, as dificuldades encontradas pelas docentes durante o
desenvolvimento dos planejamentos, foram, em geral, as mesmas. As questdes relacionais
obtiveram certo destaque no tocante ao administrar as diferencas. Diferencas de idade,
pensamento e origem somados ao curto espacgo de tempo, foram fatores citados que, de acordo

com P-3, dificultaram o processo, mas nao o impediram de acontecer.

No entanto, apesar das diferencas interpessoais terem sido destacadas como um
obstaculo ao planejamento integrado, elas foram riquissimas, pois atraves desta relacdo
dialdgica foi possivel agregar pontos de vista diversos, partes de um todo fragmentado, restrito

e limitado, que almeja a totalidade do saber.

Nesse processo de elaboracdo do planejamento integrado, imerso no dialogo e na
diversidade de conhecimento, surgiu a partir de uma professora generalista, que atua na sala de
recursos, a proposta de inclusdo dos alunos com necessidades especiais no planejamento. A
presenca desta professora no grupo fez toda a diferenca no planejamento de acGes voltadas para

inclusdo quando comparada ao grupo que ndo possuia um integrante da sala de recursos.

Na justificativa do trabalho do grupo 2, o grupo destaca que “os principios da incluséo,
construcdo coletiva, diversidade, educacdo integral e autonomia serdo elementos norteadores
das acOes pedagdgicas das professoras envolvidos no projeto” A inclusdo deste texto revela, de
fato, o interesse e o cuidado com propostas pedagdgicas que incluam as criancas deficientes.
Esse cuidado e olhar atento também foi evidenciado durante o seminario de apresentacdo do
trabalho em que foi detalhado, inclusive, as atividades que seriam desenvolvidas e adaptadas

para as criancas deficientes.

Sabemos, que em certos casos, criangas deficientes sdo negligenciadas, seja por falta de
recursos humanos que garantam as crian¢as 0 apoio e cuidado necessarios ou a formacao da
professora. Porém, com o planejamento integrado, e com a professora da sala de recursos
envolvida nesse trabalho coletivo, as chances da crianga “ficar de fora” de alguma atividade se
reduz, na medida que esta professora envolvida com o planejamento e a implementacdo das

acOes pedagogicas integradas poderd auxiliar caso ocorra alguma dificuldade.
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Quando falamos em inclusdo pensamos automaticamente nas aulas e nas criangas. No
entanto, as professoras destacaram uma situacdo que impacta diretamente o planejamento

integrado, que € o nivel de participacdo de cada professora ou de cada area do conhecimento.

Ao final do seminério as professoras fizeram suas consideracdes finais, e apenas nesse
momento se deram conta de que uns falaram mais, outros menos, e atribuiram este fato a sua
personalidade como relatam os P-17 e P-8.

E, e foi muito bom, assim, a gente discutiu bastante, eu fiquei mais quieta,
porgue eu sou muito quieta. (P-17)

No6s falamos muito. P-17, cadé P-17? Tadinha da P-17 cara, foi mal ali, foi
mal, foi mal. (P-8)

O dialogo é um dos pilares do planejamento integrado, e por isso é importante considerar
a forma como ele acontece. E preciso estar atento as caracteristicas do grupo para que todos
possam fazer suas contribui¢cbes com equidade. Ou seja, todos os envolvidos precisam ser
provocados para que a elaboracdo do planejamento integrado ndo seja prejudicada, favorecendo

aquele que possui melhor articulacdo entre as propostas tratadas.

Vimos até aqui os inimeros fatores que o planejamento integrado abarca, bem como,
através dos dados coletados, a realidade em que se encontra 0 municipio de Itaguai/RJ no que
diz respeito ao tema.

Desta forma, para que a caminhada em direcdo ao planejamento integrado se efetive
faz-se indispensavel a formacdo docente. Quanto a isso Fazenda (2012) sugere que, um projeto
de formacdo docente para ser efetivo deve considerar 0s seguintes questionamentos: como
engajar uma professora em um projeto de trabalho integrado, ainda que sua formagéo inicial
tenha sido fragmentada, como garantir as condi¢des necessarias para a instauracdo do dialogo
entre as professoras e como promover condigdes para troca com outras areas do conhecimento.

Estas formagdes devem privilegiar ambos os planos (didatico e pedagogico), o plano
didatico deve promover formacdes internas, atendendo aos funcionarios que atuam nas
secretarias de educacéo, e sdo responsaveis pela planificacédo, organizacao e avaliacdo do plano

pedagogico. Deve promover formacdo especifica para direcdo e coordenagdo, formando-as
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para exercer papel de lideranca, incentivando a cooperacdo e o didlogo entre a equipe e as
docentes (plano pedagdgico), como afirma Fazenda (2012, p. 25):

[...] esse tipo de profissional exige uma forma prépria de capacitacdo, aquela
gue o torne participante do nascimento de uma “nova consciéncia” e de uma
nova pedagogia, a baseada na comunicacdo: para tanto prevé instituicdes
preparadas para essa forma diferenciada de capacitacdo docente.

De igual forma, o plano pedagdgico também precisa promover formacdes, pois como
estdo mais proximos das docentes possuiu maior facilidade para identificar suas demandas, e
dentro das suas possibilidades e atribuicdes podera promover o (re) alinhamento das acGes
pedagdgicas.

Ou seja, para que o planejamento integrado seja efetivamente implementado na
Educacdo Infantil a secretaria de educacdo, diretoras, coordenadoras e professoras precisam
estar em plena sintonia.

A professora P-8 vai aléem ao falar de formacdo. Ela e acrescenta a essa lista 0s
inspetores e demais funcionarios que estdo em contato direto com as criancas a fim de garantir,
de forma ainda mais ampla, o direito de se desenvolver plenamente. Ela transcende a formagéo

docente para a formacdo dos profissionais da educacéo.

As vezes eu acho que a propria escola também tem que ser educada para isso.
Porque é muita fila, “ndo pode correr”, ndo pode isso”. Entdo ndo adianta eu
dar liberdade a crianca se a outra professora nao der liberdade. Se um inspetor
da escola diz, “para de correr, menino!” Ndo da autonomia. Entdo acho que
tem que ser a escola também. E geral, porque se todo mundo participa da
educacéo do aluno, né? Entéo eu acho que néo séo so as professoras. Eu acho
que a escola também tem esse movimento de dar autonomia do aluno, de o
aluno ser participante assim, tem que ser da escola, né? (P-8)

A P-8 destacou o papel importantissimo de profissionais, que por vezes ndo sao
lembrados, mas possuem uma funcéo essencial dentro do contexto escolar e, portanto, nao

devem ser esquecidos durante as formacgdes.

Sendo assim, apresentamos a proposta de formagdo continuada para o planejamento

integrado que desenvolvemos neste trabalho, composta por cinco etapas, sdo elas: constitui¢éo
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da equipe de trabalho, conceitos chave, problematica, reparticdo das tarefas e resultados
(Japiassu, 1976).

Na primeira etapa do método, que tem por objetivo constituir a equipe de trabalho e as
condigbes para sua participacdo, foram realizadas as inscrigdes para a participacdo de
professoras generalistas e de educacdo fisica na Semana Pedagdgica da Educagdo Infantil apos
ampla divulgacdo. Os criterios foram os seguintes: ser professora efetiva no municipio de
Itaguai/RJ e atuar na Educacdo Infantil.

Na segunda etapa, que diz respeito aos conceitos chave, foram realizados dois encontros
com tematicas relacionadas ao tema da semana pedagdgica. Nestes encontros ndo foram
definidas palavras ou conceitos chave, mas sim, um alinhamento de ideias a partir de
documentos norteadores da Educacdo Infantil, DCNEI (2010) e BNCC (2017).

Na terceira etapa foi desenvolvida a problemética da pesquisa/ intervencdo. Nesta etapa
as professoras das distintas areas do conhecimento discutiram sobre os temas abordados nos
encontros anteriores contextualizando com sua pratica pedagdgica e, levantados questdes
acerca do planejamento integrado, se ele é realizado, como € realizado, o que falta para que ele
seja efetivo.

No desenvolvimento de um planejamento integrado as professoras ndo devem cair na
armadilha da hierarquizacao, todas as areas de conhecimento devem estar no mesmo patamar,

fazendo suas contribuicdes e apontamentos referentes a problematica.

Na quarta etapa esta a reparticdo das tarefas, que consiste em estabelecer as funcdes, ou
tarefas, de cada professora dentro da acdo pedagodgica integrada a ser desenvolvida. Nesta etapa
as professoras foram divididas em grupos com pelo menos 1 professora de educacéo fisica, nos
quais foram elaboradas suas propostas de trabalho integrado e a forma de contribuicdo de cada
area do conhecimento.

A quinta etapa do método trata dos resultados parciais encontrados pelas diferentes areas
do conhecimento. Nesta etapa as professoras tiveram 6 meses para desenvolver as propostas
integradas desenvolvidas durante a semana pedagogica, apos esse periodo foi aplicado um
questionario para coletar os resultados a fim de compor uma avaliagao geral.

Na figura 1 podemos observar cada etapa desenvolvida.

As etapas de desenvolvimento do planejamento integrado sédo aplicaveis tanto ao plano

pedagdgico quanto ao plano didatico. No plano pedagdgico e possivel desenvolvé-lo para o
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planejamento entre as areas do conhecimento sob orientacdo da coordenacdo, responsavel por
articular e, intermediar quando necessario, as agdes docentes. A coordenacgdo possui um papel
fundamental nesta articulacéo, e a falta desta profissional ou a falta de qualificacdo da mesma

podera comprometer todo o processo integrativo.

Figura 1: Etapas para o desenvolvimento do planejamento integrado

@ Repartic¢io de tarefas
@ Resultados

Fonte: Adaptado de Japiassu (1976)

No plano didatico, o método de Japiassu (1976) também é importante, até mesmo
necessario, pois, ao oportunizar que encontros entre as coordenacfes de Educacdo Infantil e
Educacdo Fisica ocorram, serd possivel elaborar propostas integradas a ser desenvolvidas no
plano pedagogico, que, impactardo positivamente no desenvolvimento integral da crianca e
serdo como fio condutor para o plano pedagdgico, que através da formacdo continuada, da
garantia de tempo e espaco para o planejamento coletivo e do engajamento pessoal terdo maior
condicgéo de efetivar o que preconiza 0os documentos norteadores nacionais para a Educacao

Infantil.

No quadro 10 observamos a sistematizacdo das agdes esperadas em cada plano. No
plano curricular, espera-se o alinhamento com os documentos norteadores mais recentes, no
plano didatico, além de promover a formacao continuada, deve garantir um tempo para que o
planejamento integrado ocorra com toda a equipe pedagdgica e, também planejar projetos e
acOes integradas destinadas ao plano pedagdgico. No plano pedagogico, espera-se que as

docentes, sejam capazes de realizar o planejamento integrado com outras areas do
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conhecimento, que a coordenacado seja capaz de articular a equipe em direcdo a a¢Oes integradas
e, que valorize e incentive a participacdo de todas. Quanto a direcéo, espera-se que garanta que

o0s planejamentos sejam cumpridos em conformidade com as leis vigentes.

Quadro 10 — Ac0es esperadas para cada plano do planejamento integrado

PLANEJAMENTO INTEGRADO

PLANO PLANO DIDATICO PLANO PEDAGOGICO
CURRICULAR
DCNEI Garantia de tempo Planejamento integrado com outra
destinado ao planejamento area do conhecimento.
integrado.
Avrticular a equipe em ac6es
Planejamento de pedagdgicas integradas,
BNCC projetos/acOes integradas valorizando a participacdo ativa
destinadas ao plano de todas.
pedagogico.
Garantir que os planejamentos
Formac&o docente sejam cumpridos conforme a
(Planejamento integrado) determinacéo legal.

Fonte: Banco de dados da pesquisa

7 CONSIDERACOES FINAIS

O planejamento integrado é uma acdo complexa, que para obter éxito exige a
cooperacdo, integracdo e dialogo entre todos os agentes que compdem os diversos planos da
Educacao, em especial o Didatico e o Pedagdgico.

Nessa relacdo dialdgica e interdependente, comparando os resultados obtidos no plano
pedag6gico com os documentos norteadores da Educacdo Infantil, plano curricular,
constatamos que, embora a BNCC (2017) seja o documento norteador das préaticas pedagogicas
mais utilizado pelas docentes do municipio de Itaguai/RJ, foi encontrado maior alinhamento
das praticas com 0 RCNEI (1998), documento que precedeu a DCNEI (2010).

Para que seja viavel a devida implementacdo do planejamento integrado, é necessario
que todos os envolvidos no processo de aprendizagem estejam em sintonia, ou seja, as propostas
pedagogicas precisam estar alinhadas com os documentos que norteiam a Educacéo em ambito

nacional, estadual e municipal.
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Nesse contexto, faz-se urgente a promocao de formagéo continuada para as docentes da
rede com o intuito de compreender profundamente os preceitos em que a BNCC se fundamenta,
para além do ambito procedimental arraigado em codigos de objetivos, que satisfazem apenas
as demandas burocraticas.

A formacéo continuada com fins ao alinhamento a BNCC (2017) deve ser promovido
pelo plano didatico. Ele deve avaliar regularmente o grau de alinhamento ou distanciamento
das docentes em relacéo aos documentos norteadores (plano curricular), para assim promover
formacgdes consistentes que atendam as demandas educacionais.

O plano didatico também é responsavel por prever condicGes para o trabalho coletivo,
ou seja, oportunizar tempo suficiente para que o planejamento integrado ocorra a contento,
garantindo que todos as docentes se reinam ao mesmo tempo para dialogar e elaborar suas
propostas integradas.

No entanto, ndo basta garantir o tempo e deixar de lado a formagdo continuada
especifica sobre o planejamento integrado, que deve alcancar tantas docentes, coordenacdes e
direcdes, quanto aos coordenadores da Educacdo Infantil em conjunto com a de Educacgéo
Fisica, Educacdo Especial e demais coordenacdes que compdem a Educacdo Infantil no plano
Didatico.

A formacéo continuada para o planejamento integrado deve, portanto, ser iniciada com
os agentes do plano didatico (coordenadoras), ja que sdo responsaveis por elaborar projetos que
serdo desenvolvidos na rede, de acordo com as etapas de desenvolvimento do planejamento
integrado: constituicdo da equipe de trabalho, conceitos chave, problematica, reparticdo das
tarefas e resultados (JAPIASSU, 1976).

Dessa forma, com o0s projetos chegando em formato integrado as unidades as docentes
iriam se familiarizar aos poucos com a proposta integrada, bem como o plano Didatico no seu
exercicio de elaboracdo e avaliacdo do plano integrado.

Com o plano pedagogico adaptado a formacéo deve ser dirigida, inicialmente, a dire¢éo
e coordenacdo. A coordenacdo merece atencao especial, pois, esta ird articular e direcionar toda
a equipe para o planejamento integrado, sendo caracteristicas indispensaveis o pleno dominio
dos documentos norteadores (plano curricular), a capacidade de dialogar com a pluralidade de
ideias e promover a cooperacgdo entre as distintas areas do conhecimento.

Por fim, a ultima etapa de formacéo para o planejamento integrado deve acontecer com

as docentes, apresentando-lhes a proposta elaborada de acordo com as etapas de
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desenvolvimento do planejamento integrado: constituicdo da equipe de trabalho, conceitos
chave, problematica, reparticido das tarefas e resultados, e corrigir distorcdes (JAPIASSU,
1976).

A apresentacdo da proposta ndo significa auséncia de voz das docentes que devem
apenas reproduzir o que lhes foi posto, pelo contrério, o planejamento integrado se faz no
dialogo. E através desta relagdo dialdgica que se reconhece professoras com perfil integrador
gue, mesmo em contextos adversos, realizam a¢Ges com caracteristicas integradoras.

Digo caracteristicas pois, embora se parecam com uma ac¢do integrada, em certos casos,
é, na verdade, uma prestacdo de servico de uma &rea do conhecimento a outra, e ndo uma
cooperagdo mutua entre duas ou mais &reas do conhecimento como deve ser o planejamento
integrado. Neste caso ha uma distorcao, que apesar da boa intencao, precisa ser corrigida.

Por fim, planejar de forma integrada é uma tarefa complexa que exige cooperacao,
interacdo e dialogo entre os trés planos do planejamento integrado escolar para obter éxito na
garantia de uma formacéo integral para criancas da Educacéo Infantil.

Esta ainda ndo é uma realidade no Municipio de Itaguai/RJ, mas com forca de vontade,
engajamento, comprometimento e um pouco de paciéncia, pois os resultados néo virdo a curto
prazo, serd possivel integrar as propostas pedaglgicas e deixar para traz um ensino
fragmentado, feito em partes.
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APENDICE 1

1° QUESTIONARIO
Educacao Fisica na Educacdo Infantil: Planejamento Integrado

Vocé é professor efetivo da Rede Municipal de Ensino de Itaguai?

( ) Sim ( ) Néo
H& quanto tempo atua na Educacéo Infantil (Pré-escola)?

( )Atéeumano( )Entrele5anos ( )Entre5e10anos ( )+ de 10 anos

Para vocé qual a importancia do brincar na Educacéo Infantil?
Quais os tipos de brincadeiras e jogos mais utiliza com seus alunos?

Qual espaco utiliza para realizacdo desses jogos e brincadeiras?

( )Saladeaula ( )Patio/Quadra ( )Parque ( ) Outro

Vocé considera o brincar importante para a aprendizagem da turma? Justifique.

() Sim ( ) Néo
Com que frequéncia semanal sua turma utiliza a &rea externa para brincar? Entenda-se

qualquer lugar fora da sala de aula.

( )lvez ( )2vezes ( )3vezes ( )4vezes ( )5vezes
Essa atividade costuma ser orientada?

( ) Sim ( ) Néo
Seu planejamento é realizado em parceria com o/a professor(a) de Educacdo Fisica ou

com o professor generalista?

( ) Sim ( ) Nao
Se realiza comente. Caso néo seja responda por qué.

VVocé consegue se reunir com todos as professoras (DE-1 e DE-4) para discutir e planejar
coletivamente?

() Sim ( ) Né&o
Se a resposta anterior foi positiva responda qual a estratégia utilizada para facilitar os

encontros. Se a resposta foi negativa, indique o principal fator impeditivo.
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APENDICE 2
2° QUESTIONARIO
Educacao Fisica na Educacdo Infantil: Planejamento Integrado

Na sua opinido, como considerou a “Semana Pedagodgica da Educagdo Infantil”?

( ) Muito ruim ( )Ruim ( )Boa ( ) Muito boa
Sobre os temas abordados, quais foram mais relevantes para sua pratica pedagogica?
Como as palestras impactaram sua visdo de infancia e o brincar?
Vocé e os demais colegas conseguiram desenvolver o planejamento elaborado durante a
Semana Pedagdgica na sua escola?
Quais facilidades ou dificuldades encontrou para planejar coletivamente?
Vocé observou alguma contribuicdo no desenvolvimento do aluno apds o
desenvolvimento e execug¢éo do planejamento integrado?

( )Sim ( )Nao
Vocé esta desenvolvendo, ou j& desenvolveu, outras agdes pedagdgicas integradas além
da acdo proposta na Semana Pedagogica? Quais?

Este planejamento integrado envolveu professoras de outra(s) area(s) de conhecimento?
Quais?
A frequéncia com que utiliza os espagos externos para brincadeiras aumentou apos a
semana pedagogica?
As brincadeiras em geral sdo?

( ) livres () com fins pedagogicos
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APENDICE 3

MODELO DE PLANEJAMENTO INTEGRADO

Areas do conhecimento:

Professoras:

Turma (s):

INTRODUCAO

OBJETIVOS GERAL

OBJETIVO ESPECIFICO

JUSTIFICATIVA




CRONOGRAMA

Aula

Campo de
experiéncia

Objetivos
(BNCC)

Sub tema
EF

Atividade

Recursos

Subtema
generalistas

Atividade

Recursos

Avaliacao
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SEMANA PEDAGOGICA DA EDUCACAO INFANTIL

PLANEJAMENTO INTEGRADO - EDUCACAO INFANTIL o

GRUPO 1

APRENDENDO BRINCANDO

Itaguai, 18 de fevereiro de 2022.
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INTRODUCAO

O aprender brincando na Educacgdo Infantil consiste em tornar o0 processo-ensino
aprendizagem uma forma natural de se construir conhecimentos, partindo da espontaneidade da
crianca a sistematizacao de saberes, que se produzem em meio a interacdo proporcionada pelas
brincadeiras.

O projeto se propde a complementar e ampliar os conhecimentos das criangas da
Educacéo Infantil, trabalhando de forma ldica e didatica o processo de ensino e aprendizagem;
agregada ao desempenho conjunto entre as professoras regente da classe e as professoras de

Educacao Fisica.

OBJETIVO GERAL

Oferecer oportunidade para que as criancas da Educacdo Infantil possam ter um local
para que possam desenvolver ou aprimorar sua formacédo intelectual, cognitiva, psicoldgica,
fisica, moral e -cultural, garantindo um espaco de convivéncia e relacionamento,
proporcionando a oportunidade de vivenciar o respeito mutuo, os limites e as regras, os direitos

e deveres.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Propiciar a melhoria do relacionamento interpessoal a fim de promover o pleno
desenvolvimento destes.

. Possibilitar através do brincar a socializacdo e o desenvolvimento psicomotor e afetivo.

JUSTIFICATIVA
O projeto tem por relevancia o desenvolvimento das criangas nos seus aspectos
cognitivos, emocionais e éticos, no intuito de torna-las cidadas capazes de interagir com o outro

e expor seus anseios, desejos e pensamentos de forma clara e enfatica.
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Na primeira semana de aula, a brincadeira possibilita um acolhimento efetivo,

proporcionando a socializacdo prazerosa.

METODOLOGIA

O projeto adota a postura do brincar como metodologia eficaz no desenvolvimento
cognitivo e social da crianga da Educagdo Infantil, utilizando diversas categorias de
brincadeiras, cantigas e populares.

Possibilitando que essas brincadeiras ocorram de forma espontanea e monitoradas.

Possibilitando a participacao da crianga no momento de escolha e no desenvolvimento.
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Se dara através da observacdo e por registros fotogréaficos.

CRONOGRAMA
Aula Campo de Objetivos Sub tema EF Atividade Recursos Subtema Atividade Recursos
experiéncia | (BNCC) generalistas
1 OEu,o EIO3EO05 Conhecer e Amarelinha Bambolé Socializacao, Coelhinho na Bambolé
outroe o evidenciar com arco Bolinha de numerais e toca
nos jogos e papel formas
brincadeiras
populares
2 Tracos, EI03TS03 Conhecer e Reloginho Corda Esquema Historia cantada | Parte do corpo
corpo, evidenciar corporal (violdo) e palmas
movimento, jogos e
cores e brincadeiras
formas populares
AVALIACAO
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Brincar, Aprender e Conhecer: Um direito de todos!

Itaguai, 17 de fevereiro de 2022.
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INTRODUCAO

O brincar é uma necessidade fisica e um direito de todos. O brincar € uma experiéncia
humana, rica e complexa. Portanto: Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividade interna
das criangas, baseada no desenvolvimento da imaginacgéo e na interpretacédo da realidade, sem
ser ilusdo ou mentira. Também se tornam autoras de seus papéis, escolhendo, elaborando e
colocando em praticas suas fantasias e conhecimentos, sem a intervencéo direta do adulto,
podendo pensar e solucionar problemas de forma livre das pressdes situacionais da realidade
imediata, brincar é a fase mais importante do desenvolvimento humano. Por ser a auto ativa
representacédo do interno, ocorre a representagédo de necessidades e impulsos internos. Fica claro
entdo, que o brincar para a crianca nao é apenas uma questdo de diversdo, mas também de

educacdo, construcdo, socializacdo e desenvolvimento de suas potencialidades.

OBJETIVO GERAL

O objetivo é proporcionar situacdes em que a crianca possa explorar e observar o
ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se como integrante ao mesmo tempo
dependente de seus pares e agentes de transformacdo do seu meio, e a importancia

do brincar com criangas inseridas na sua propria faixa etaria de 4 a 5 anos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Estabelecer vinculos afetivos, ampliando as possibilidades de comunicacdo e

socializacdo infantil.

e Estimular para que a crianca utilize as linguagens, seja corporal, musical, plastica, oral
e escrita ajustadas as diferentes intencGes e situacbes de comunicagdo, de forma a
compreender e ser compreendida, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e
desejos e avancos no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez

sua capacidade expressiva.
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Levar a crianga a conhecer diferentes manifestagOes culturais, considerando as atitudes
de interesse, respeito e participacdo frente a elas, bem como de valorizagdo da
diversidade.

JUSTIFICATIVA

Este projeto de ensino tem como eixo principal a linha da Educagao Infantil, e qual a

importancia do brincar, principalmente para criangas que estdo inseridas na unidade escolar de

quatro a cinco anos de idade. Essa crianga se constitui em um processo de socializag¢ao, sendo

0 adulto o seu parceiro privilegiado. Além disso, estabelece vinculos com seus pares, sendo

capaz de internalizar significados socialmente partilhados. Ressaltamos que os principios da

inclusdo, construcdo coletiva, diversidade, educacdo integral e autonomia serdo elementos

norteadores das a¢Bes pedagogicas das professoras envolvidos no projeto.

METODOLOGIA

Brincadeiras livres e dirigidas que contribuem para a crianca desenvolver varias

habilidades como:

Estimula o equilibrio
Agilidade
Socializacao
Lateralidade

Ritmo

Criatividade
Linguagem

Atencéo

Concentracéo



. Coordenagédo motora
. Estratégia
. Organizacao e orientagéo espacial

E estas atividades serdo desenvolvidas no ambiente interno e externo da area escolar.

87



CRONOGRAMA
Aula | Campode | Objetivos Sub Atividade Recursos Subtema Atividade Recursos
experiéncia | (BNCC) | temaEF generalistas
1 Eu, ooutroe | -identificar | esquema |- O(a) - “bola de -Esquema - Acriancatera | - Giz;
nos. as partes do | corporal professor(a) dard | aniversario” corporal; que desenhar o
Corpo, corpo um “baldo” para | (baldo) contorno do
gestos e humano e cada crianga. corpo do(a)
movimentos | suas funces. Os(as) alunos(as) professor(a)
- demonstrar terdo que rebater com um giz.
atitudes de a bola com as Em seguida,
cuidado e diferentes partes desenhar as
solidariedade do corpo. Em outras partes
com 0s outro momento, que compde 0
colegas de as criangas corpo humano.
turma. formardo duplas e
terdo que que
deslocar pela
guadra
transportando o
baldo. Exemplo:
colocar a baldo
entre as duas
costas, andar pela
guadra sem deixa-
la cair.
2 Escuta, fala, | - imitar os - circuito | - O(a) - cones, - imitar os - O(a) Escuta,
pensamento | movimentos | dos professor(a) ira imagens, movimentos e | professor(a) fala,
e imaginagdo | e sons animais; mostrar diversas cordas, mini- colocaré a
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Corpo,
gestos e
movimentos

realizados
pelos
animais;

imagens de
animais para as
criancgas. Estas se
deslocardo pelo

espaco imitando a

movimentagdo e
0S Sons
relacionados a
estes animais.
Num segundo
momento, as
criangas passarao
pelo circuito dos
animais.

cones,
bambolés;

sons realizados
pelos animais;
- classificar os
animais de
acordo com
suas
caracteristicas;

masica
“Ciranda dos
Bichos” e as
criancas terdo
que identificar
0s animais que
séo citados.
Depois, elas
terdo que dizer
se estes animais
domesticos
“moram e
casa”’/fazenda)
ou selvagens
(na natureza).
Em seguida, as
criancas
dancardo a
masica
“Ciranda dos
animais”). E
por Gltimo a
crianga poderé
desenhar o
animal que
mais gosta.

pensament
oe
Imaginaca
0

Corpo,
gestos e
moviment
0S

89
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AVALIACAO

Neste projeto de ensino a principal caracteristica da avaliacdo educacional é o carater
formativo, que se da mediante a observacdo e o registro do educador sobre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento das agdes desenvolvidas com as criangas, bem como da
qualidade das interagdes estabelecidas entre crianca e crianca e crianga — adulto.

Consideramos a avaliacdo etapa de extrema relevancia de todas as acdes pedagogicas
da professora. Através dela pode-se analisar se as propostas foram positivas e se 0s objetivos
foram alcancados. Ressaltamos que a avaliacdo ocorrera antes e ao final do projeto. Serdo
utilizados pelas professoras como instrumento avaliativo um relatério contendo detalhes das
atividades, fotos e depoimentos das criangas. Consideramos os(as) alunos(as) como um sdo
atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, portanto, eles(as) também
participardo desta etapa. Sera elaborado um instrumento avaliativo respeitando a faixa etéria
das criangas (“‘questiondrio dos emojis”’, por exemplo. Neste questionario as criangas terao
que colorir uma das carinhas feliz-/média/triste; dedo polegar para cima: like e dedo polegar
para baixo: dislikes) e com isso poderemos ter registrado suas opinides a respeito das atividades
realizadas e os sentimentos vividos. A avaliacdo ocorrera durante e apés o fim do projeto.
Durante porque permite ajustar os elementos que ndo estdo ocorrendo conforme o esperado e
devido a possiveis imprevistos (exemplo: chuva). E no final, pois as informacbes obtidas
através dos instrumentos avaliativos poderdo ser utilizadas em projetos futuros quando se
registra as experiéncias anteriores maiores sdo as possibilidades de sucessos em agoes

pedagogicas futuras.

REFERENCIA
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