'ﬂ:":

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS
CAMPUS GOIABEIRAS — VITORIA/ES

JULIA NASCIMENTO PIZZOL

EXPERIENCIAS DE MOVIMENTO CORPORAL DAS CRIANCAS: DIALOGOS A
PARTIR DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DAS DOCENTES DE UM CMEI DE

VITORIA
VITORIA - ES
2024
CCAPES
unesp™
| ey




Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

JULIA NASCIMENTO PIZZOL

EXPERIENCIAS DE MOVIMENTO CORPORAL DAS CRIANCAS: DIALOGOS A
PARTIR DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DAS DOCENTES DE UM CMEI DE
VITORIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Educagéo Fisica em
Rede Nacional — ProEF, da Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes), como
requisito parcial para a obtencéo do titulo de
Mestre em Educacdo Fisica.

Area de concentracdo: Educacdo Fisica
Escolar.

Orientador: Prof. Dr. Nelson Figueiredo de
Andrade Filho

VITORIA - ES
2024




Dados Internacionais de Catalogacao-na-publicacédo (CIP)

(Biblioteca Setorial de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade

Federal do Espirito Santo, ES, Brasil)

P695e

Pizzol, Julia Nascimento, 1983-

Experiéncias de movimento corporal das criancas : dialogos
a partir das praticas pedagdgicas das docentes de um CMEI de
Vitoria / Julia Nascimento Pizzol. — 2024.

196 1. il

Orientador: Nelson Figueiredo de Andrade Filho.

Acompanha Caderno didatico: Valorizacdo das experiéncias
de movimento corporal das criancas nas praticas pedagogicas
docentes. Modo de acesso: http://'www.educacaofisica.ufes.br/pt-
br/produto-tecnico-educacional

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em
Rede Nacional-PROEF) — Universidade Federal do Espirito
Santo, Centro de Educacao Fisica e Desportos ; [coordenacao]
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho.

1. Educacéo fisica (Estudo e ensino). 2. Educacéo pelo
movimento. 3. Pratica de ensino. 4. Educac&o infantil. I. Andrade
Filho, Nelson Figueiredo de, 1962-. |l. Universidade Federal do
Espirito Santo. Centro de Educacéo Fisica e Desportos. lll.
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. IVV. Titulo.

CDU: 796

Elaborado por Eliete Ribeiro Almeida — CRB-6 ES-603



JULIA NASCIMENTO PIZZOL

EXPERIENCIAS DE MOVIMENTO CORPORAL DAS CRIANCAS: DIALOGOS A
PARTIR DAS PRATICAS PEDAGOGIQAS DAS DOCENTES DE UM CMEI DE
VITORIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em
Rede Nacional — ProEF, da Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes), como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacéo Fisica.

Area de concentracdo: Educacdo Fisica
Escolar.

Data da defesa: 26/08/2024

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROTOCOLO DE ASSINATURA

) documento acima foi assinado digitalmente com senha eletrdnica através do Protocolo
Web, conforme Portaria UFES n® 1.269 de 30/08/2018, por

MELSOM FIGUEIREDO DE ANDRADE FILHO - SIAPE 1172960

Departamento de Ginastica - DG/CEFD

Em 16/09/2024 A= 23:19

Para venficar as assinaturas e visualizar o documento criginal acesse o link:
hitps-fapi_lepiema.ufes briarquivos-assinados/9917 33 HipoArquivo=0

Presidente e Orientador: Prof. Dr. Nelson Figueiredo de Andrade Filho
Universidade Federal do Espirito Santo



UNMIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROTOCOLO DE ASSINATURA

2 documento acima foi assinado digitalmente com senha eletrdnica através do Protocolo
Web, conforme Portaria UFES n® 1.269 de 30/08/2018, por

ZENOLIA CHRISTINA CAMPOS FIGUEIREDO - SIAPE 2173380

Departamento de Desportos - DDACEFD

Em 16/09/2024 as 10:43

Para venficar as assinaturas e visualizar o documento original acesse o link:
https-/fapi.lepisma.ufes br/arguivos-assinados/991098 MipoArgquivo=0

Membro Titular: Prof2 Dr2 Zendlia Christina Campos Figueiredo
Universidade Federal do Espirito Santo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROTOCOLO DE ASSINATURA

0 documento acima foi assinado digitalmente com senha eletrdnica através do Protocolo
Web, conforme Portaria UFES n® 1.269 de 30/08/2018, por

AMDRE DA SILVA MELLO - SIAPE 2313344

Departamento de Gindstica - DG/CEFD

Em 11/09/2024 &s 15:15

Para verificar as assinaturas e visualizar o documento criginal acesse o link:
hittps-ifapi.lepisma.ufes brlarquivos-assinados/988T68 MipoArguivo=0

Membro Titular: Prof. Dr. André da Silva Mello
Universidade Federal do Espirito Santo

Local: Universidade Federal do Espirito Santo
Centro de Educacéo Fisica e Desportos
Ufes — Campus de Vitoria



Dedico este trabalho a minha familia, que teve
compreensao da minha dispersdo ou auséncia
neste periodo, devido a minha necessidade de
grande dedicacdo despendida neste estudo e
pesquisa. Aos/as meus/minhas amigos/as e
colegas que estiveram presentes durante esta
caminhada. E a todos que me motivaram a
seguir adiante, sem desistir, dando-me coragem
e forga para enfrentar todas as dificuldades e
desafios encontrados na busca pelo meu
crescimento pessoal e profissional.



AGRADECIMENTOS

A Capes/Proeb (Programa de Educacdo Baésica), pelo oferecimento do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Fisica (ProEF) em Rede Nacional.

Ao meus pais, que possibilitaram educacdo de qualidade e momentos
singulares de experiéncias que me influenciaram a ser a pessoa e profissional que
sou hoje.

Aos familiares, que tiveram compreensdo neste periodo, por vezes de
dispersdo ou auséncia, devido as grandes dificuldades de dividir/multiplicar a
presenca entre familiares e conciliar ser pesquisadora, professora e empresaria.

A todos os meus colegas de trabalho, que me apoiaram e me afagaram nos
momentos de exaustao, impaciéncia e incertezas.

Aos meus parceiros de jornada do Mestrado Profissional da turma 3 do ProEF
Ufes — Dilson, Francini, Gabriela, Isabela, lvan, Juliana, Juvenal, Lais, Loacyr (Cica),
Marcelo, Marcilon, Maria Eduarda, Maria Julia, Mauricio, Michelly e Waldinah —, pelos
aprendizados por meio das trocas de experiéncias, debates, além das mensagens de
apoio e incentivos frequentes.

Aos meus professores, que foram exemplo de dedicacao e luta em prol de
uma educacao de qualidade neste pais.

Aos componentes da banca de qualificacdo, professores Zendlia e André,
pelas preciosas contribuicdes para o avancgo e elevacgéo do texto para a defesa.

Ao meu orientador Nelson Figueiredo de Andrade Filho, por todo o carinho e
por me ajudar e estar sempre ao meu lado nesta jornada ardua, mas gratificante.

A todos as colaboradoras da pesquisa do CMEI Darcy Castello de Mendoncga,
do turno matutino, pela participacéo e disponibilidade neste processo de pesquisa no
CMEL.



Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas o
gue nos acontece, duas pessoas, ainda que
enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem
a mesma experiéncia. O acontecimento é
comum, mas a experiéncia € para cada qual
sua, singular e de alguma maneira impossivel de
ser repetida. O saber da experiéncia € um saber
gue ndo pode separar-se do individuo concreto
em quem encarna. N&o esta, como o
conhecimento cientifico, fora de nés, mas
somente tem sentido no modo como configura
uma personalidade, um carater, uma
sensibilidade ou, em definitivo, uma forma
humana singular de estar no mundo, que € por
sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e
uma estética (um estilo).

(Jorge Larrosa Bondia, 2002, p. 27).
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RESUMO

Este estudo colocou em questéo e reflexdo a importancia do investimento em praticas
pedagdgicas educacionais relacionadas as experiéncias de movimento corporal das
criancas (EMC) (Andrade Filho, 2011), que precisam ser valorizadas na Educacéo
Infantil, por considerarmos de extrema relevancia pensar o corpo € 0 movimento como
maneira crucial de a crianca aprender e se relacionar com o mundo a sua volta. A
pesquisa foi desenvolvida com 23 colaboradoras (professoras, coordenadora e
pedagogas) do turno matutino, no CMEI Darcy Castello de Mendongca (DCM), em
Vitoria/ES. Caracterizou-se, no que se refere aos procedimentos metodologicos, como
gualitativa e exploratdria. As intervenc¢des ocorreram no periodo de abril a julho de
2023, utilizando como meétodo microrreuniées nos tempos de planejamento e
guestionario reflexivo estruturado com perguntas abertas e fechadas para as
colaboradoras da pesquisa. Teve como objetivo geral analisar as possibilidades de
favorecer/oportunizar/valorizar as EMC das criancas nas praticas pedagdgicas
docentes, na opinido das colaboradoras da pesquisa, e dialogar interpretativamente
com os documentos norteadores mais recentes. Trouxe como objetivos especificos:
[) dialogar com as docentes do CMEI DCM do turno matutino sobre as EMC, por
entendé-las como um tipo de experiéncia fundamental da infancia, em favor de um
desenvolvimento e de uma educacédo mais significativa para as criancas; Il) refletir,
coletivamente, sobre a interpretacéo e ressignificacdo, no ambito do CMEI DCM, dos
campos de experiéncias prescritos na BNCC e dos Temas Infantis de Vitoria,
presentes nas Diretrizes Curriculares de Vitoria/ES e suas possibilidades de
articulacdo com as EMC das criancas; lll) recolher sugestdes de reorganizacao de
rotinas e planejamentos coletivos advindos das reflexdes emergentes das discussdes
coletivas resultantes dos movimentos de formagdes e investigacdes anteriormente
realizadas; V) propor sugestdes de praticas pedagdgicas que valorizem as EMC das
criangas; V) gerar um recurso educacional que sugira praticas pedagodgicas que

valorizem as EMC das criangas. A pesquisa revelou que, com pequenos ajustes nos



tempos de planejamento e com a sistematizacdo de uma proposta formativa efetiva
entre profissionais da nossa instituicdo, por meio de microrreunidoes presenciais,
dentro do nosso proprio espaco, € possivel trazer a tona assuntos relevantes ao
cotidiano vivido no CMEI. Também ha muitas possibilidades de experiéncias mais
significativas para nossas criancas, entre elas as EMC, que se constituem como
especificidade peculiar e necesséria a etapa da Educacao Infantil, traduzindo-se num
elemento de articulagdo do curriculo e chave de socializagdo da crianga com o mundo
a sua volta, e como ela se apropria e ressignifica a cultura na qual esta inserida e,

assim, também se faz sujeito.

Palavras-chave: Experiéncias de movimento corporal das criancas; praticas

pedagdgicas; aces formativas; Educacao Infantil; Educacao Fisica.
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ABSTRACT

This study called into question and reflection on the importance of investing in
educational pedagogical practices related to children's body movement experiences
(CME) (Andrade Filho, 2011), which need to be valued in Early Childhood Education,
as we consider it extremely important to think about the body and movement as a
crucial way for children to learn and relate to the world around them. The research was
developed with 23 collaborators (teachers, coordinator and pedagogues) from the
morning shift, at CMEI Darcy Castello de Mendonc¢a (DCM), in Vitoria/ES. With regard
to methodological procedures, it was characterized as qualitative and exploratory. The
interventions took place from April to July 2023, using micro-meetings as a method
during planning times and a structured reflective questionnaire with open and closed
guestions for research collaborators. Its general objective was to analyze the
possibilities of favoring/opportunizing/valuing children's CME in teaching pedagogical
practices, in the opinion of the research collaborators, and to dialogue interpretatively
with the most recent guiding documents. Its specific objectives were: I) to dialogue with
CMEI DCM teachers on the morning shift about CME, as they understand them as a
type of fundamental childhood experience, in favor of more meaningful development
and education for children; 11) reflect, collectively, on the interpretation and redefinition,
within the scope of the CMEI DCM, of the fields of experience prescribed in the BNCC
and the Children's Themes of Vitoria, present in the Curricular Guidelines of Vitéria/ES
and their possibilities of articulation with the children's CME ; Ill) collect suggestions
for reorganizing routines and collective planning arising from reflections emerging from
collective discussions resulting from previously carried out training movements and
investigations; 1V) propose suggestions for pedagogical practices that value children's
CME; V) generate an educational resource that suggests pedagogical practices that
value children's CME. The research revealed that, with small adjustments in planning
times and the systematization of an effective training proposal among professionals

from our institution, through face-to-face micro-meetings, within our own space, it is



possible to bring to light issues relevant to the daily lives lived in the CMEI. There are
also many possibilities for more meaningful experiences for our children, including
CME, which constitute a peculiar and necessary specificity for the Early Childhood
Education stage, translating into an element of curriculum articulation and a key to the
child's socialization with the world around them. around her, and how she appropriates
and re-signifies the culture in which she is inserted and, thus, also becomes a subject.

Keywords: Children's body movement experiences; pedagogical practices; training

actions; Early Childhood Education; Physical education.
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APRESENTACAO: DO PERCURSO PESSOAL E PROFISSIONAL AOS
CAMINHOS PARA A ESCOLHA DO OBJETO DE PESQUISA

Inicio este texto realizando uma apresentacdo de meu percurso pessoal e
profissional e os caminhos que me influenciaram na escolha do tema em estudo.

Nasci em 10 de outubro de 1983, na cidade de Vitéria, no Espirito Santo (ES).
Estudei dos 3 até os 17 anos de idade no Colégio Sagrado Coracdo de Marial, na
Praia do Canto. Um colégio de tradicao religiosa catélica, com 75 anos de existéncia
e com Otima estrutura fisica. Naquela época estudantil, as aulas de Educacéo Fisica
€ 0 recreio eram 0s momentos mais aguardados. Nos recreios, brincavamos de pular
corda, elastico, amarelinha e piques. Na Educacdo Fisica, tinhamos muitos jogos,
brincadeiras populares e esportes. Eu adorava, pois, nas aulas com movimentos
corporais, eu conseguia me expressar de forma integral. Curioso, porque oS
movimentos corporais prevalecem até hoje como a forma com que mais me identifico
como expressao, junto com a escrita. Segundo Paula (2015, p. 20), “[...] o mundo em
que o sujeito vive também ‘fala’ em suas memorias, as pessoas com as quais ele
convive também tém voz em seu relato, seus imaginarios, socioculturalmente
determinados, influenciam sua narrativa”.

Minha mé&e sempre me incentivou muito nas praticas esportivas. Meu pai € um
apaixonado por musica, arte e cultura. Assim, cresci ouvindo meu pai tocar seu violdo
todas as noites, compor e ouvir masicas, gravar discos e tudo!

Minhas experiéncias com a cultura corporal de movimento, além daquelas
vivenciadas em brincadeiras no dia a dia com os familiares e amigos, na rua e na
creche, iniciaram desde muito cedo. A seguir, relato experiéncias por meio das quais
tive oportunidade de vivenciar e experienciar saberes que foram elaborando sentidos
ao meu ser existencial que, segundo Bondia (2002, p. 27), € um saber “[...] particular,
subjetivo, relativo, contingente, pessoal” ou, até mesmo, “[...] a experiéncia e o saber

gue dela deriva sdo o0 que nos permite apropriar-nos de nossa propria vida”.

1 O Colégio Sagrado Coracdo de Maria faz parte de uma rede internacional de ensino presente em 13
paises, mantida pelo Instituto das Religiosas do Sagrado Coragédo de Maria. Tem como compromisso
a defesa da vida e a exceléncia académica, segundo o site oficial do Colégio
(https://www.redesagradovitoria.com.br/).


https://www.redesagradovitoria.com.br/
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Se a experiéncia ndo € o0 que acontece, mas 0 que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia é para cada qual
sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da
experiéncia é um saber que ndo pode separar-se do individuo concreto em
guem encarna (Bondia, 2002, p. 27).

Com as brincadeiras de uma crianca avida pelo movimento corporal, chamei
atencao dos familiares por gostar muito de ficar na ponta do pé, rodopiar, dancar.
Logo, entdo, minha mae me inscreveu no balé — préatica corporal a que me dediquei
por 10 anos, até a adolescéncia. Participei de espetaculos em teatro tradicional,
apresentacdes artistico-culturais e sempre estava envolvida com a danca.

Os adultos a minha volta perceberam que meu brincar era diferente das outras
criancas. Utilizava os brinquedos de parquinho para dar piruetas, grandes saltos, giros
em barras e ficar de cabeca para baixo. Tinha muita flexibilidade e, a0 mesmo tempo,
forca. Em casa, essas brincadeiras também eram prevalentes e utilizava qualquer
espaco para logo colocar minhas pernas para o ar ou ficar de ponta-cabeca. Foi entédo
gue a ginastica artistica entrou como uma grande experiéncia de movimento corporal
gue pratiquei dos 5 até meus 11 anos, simultaneamente ao balé.

Mas, até entdo, o esporte coletivo ainda ndo estava presente em minhas
experiéncias corporais. Eu adorava as aulas de Educacéo Fisica e o jogar se limitava
a escola. Aos 11 anos, iniciei jogando volei no antigo Praia Ténis Clube e também no
time da escola. Depois, fui atleta do Clube italo Brasileiro, porém, aos 15 anos, quando
a altura ja era um grande segregador do esporte, resolvi ndo mais me dedicar ao volei
competitivo, mas continuei jogando somente como recreacao. Jogo até hoje, como
recreacao, principalmente com meu filho.

Dos 12 aos 14 anos, experienciei fazer sapateado, pratica muito curiosa e
divertida. Ao mesmo tempo, aos 12 anos, tive a oportunidade de jogar na equipe de
handebol do colégio onde estudava, o Sagrado Coracdo de Maria. L4 convivi com
uma técnica, pessoa espléndida, a professora Lenir Andrade, que, posteriormente,
influenciou muito minha escolha pela carreira de professora de Educacéo Fisica.

Percebi que todas as potencialidades adquiridas ao longo de minha vida, numa
representacdo das acdes vividas, foram me motivando e trazendo grandes

experiéncias e ricos aprendizados.
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O sentido polissémico de experiéncia, pode ser compreendido como uma
maneira de sentir, individual, representada pelo “vivido” ou como atividade
cognitiva, maneira de construir o real, de verificar, de experimentar, enfim,
para o sociélogo, remete a experiéncia para o social, como uma forma de
construcdo da realidade. “Deste ponto de vista, a experiéncia social ndo é
uma ‘esponja’, uma maneira de incorporar 0 mundo por meio das emogdes e
das sensacdes, mas uma maneira de construir o mundo” (Dubet, 1994, p. 95
apud Figueiredo, 2004, p. 21).

Foi entdo que eu achei o esporte que me dava mais satisfacdo ao praticar: o
handebol. Um esporte que percebia ser mais democratico com alunos com tipo fisico
mais variado e diverso. Achava o esporte mais dinamico, pois possibilitava correr,
saltar, rodopiar nas fintas, jogar-me no chéo e continuar. Paralelo ao time escolar,
também participei de um projeto da Empresa AFA Esportes?. O projeto foi uma
parceria da empresa com escolas da Grande Vitéria, no qual o professor Alexandre
Nascimento Trindade, um dos soOcios da empresa, ministrava aulas de handebol
gratuitamente para alunas. Assim, fui atleta de handebol federada desta equipe AFA
por muitos anos, até meus 24 anos, quando engravidei.

Nesse grupo me encontrei. Fiz amizades duradouras, conheci muitas cidades
do Espirito Santo e de outros estados, jogando e competindo. Participar desse projeto
junto com o professor Alexandre foi de extrema relevancia para a minha constituicéo
como pessoa e professora, porque, além de atleta, foi la que dei meus primeiros
passos como profissional, estagiando nas equipes esportivas e escolinhas da AFA.

Para além dessas experiéncias de movimento corporal, também fui ligada a
musica por muitos anos. Fiz teclado por dez anos, 0 que apurou meu ouvido e
sensibilidade para ritmo, potencializando minha criatividade.

Entdo, olhando para trds, minha vida foi mais voltada para experiéncias
corporais de movimento. Em todas, minha dedicac¢éo foi muito grande. Nao por outras
pessoas me cobrarem, mas eu tive muita identificagdo com tudo o que fiz, por isso as
experiéncias sociais foram acontecendo naturalmente. Retomar essas lembrangas é
reviver memorias desses tempos de crianca e adolescéncia.

Eu sempre estava a frente dos eventos esportivos e culturais, gostava de

organizar, ajudava sempre meus professores de Educacédo Fisica nas aulas, tinha

2 A empresa AFA Esportes foi fundada em 1997 pelos sdcios Alexandre Nascimento Trindade, Ayrton
Fontes Barreto e Fabio de Oliveira Martins. E especializada em oferecer servigos de ensino de esportes
e atividades recreativas (entrevista em 23 de setembro de 2023, por telefone, com Alexandre
Nascimento Trindade: sécio e um dos fundadores da empresa AFA).
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prazer em ensinar a pratica para novos colegas que iam chegando. Percebi que
ensinar minhas experiéncias as outras pessoas estava sempre paralelo a tudo que fiz.
Entdo, acredito que esse tenha sido o diferencial entre ser somente uma pessoa que
vivenciou muitas experiéncias de movimento corporal e me tornar professora de
Educacao Fisica.

Nesta rememoracao, até onde estou atualmente, vejo como a bagagem de tudo
gue vivi como pessoa foi sendo constituida tendo 0 movimento corporal como principal
forma de aprendizado e expressao. Uniram-se a essa bagagem de experiéncias os
conhecimentos cientificos que fui construindo ao longo dos anos na area da Educacao
Fisica e, consequentemente, tornaram-me uma profissional dedicada e criativa em

minhas praticas docentes. Nunca me vi em outra profissao!

A meméria é fragmento, é parte, é vestigio, mas também é o todo que relne
esses “pedacos”. E memoria cada simples recordacdo mobilizada num texto
rememorativo, assim como também se pode chamar de meméria a juncdo de
todas essas lembrancas. Nao ha aqui uma separacao entre parte e todo,
fragmento e inteiro (Paula, 2015, p. 18).

Aos 17 anos recém-completados, ainda cursando o 2° ano do Ensino Médio,
em 2001, fiz vestibular na Faesa?® para Educacéo Fisica, curso de Licenciatura Plena®.
Entdo, ingressei na faculdade ainda muito jovem, mas muito empolgada para minhas
novas experiéncias. Fui aluna da primeira turma de Educacgéo Fisica de la e o curso,
mesmo sendo um curso em Licenciatura Plena, era muito voltado para as praticas do
bacharelado, e minhas formagbes e participacbes em congressos estavam mais
voltadas para essa area de atuacao.

Insatisfeita com o curso, pedi transferéncia para a Faculdade Salesiana de

Vitéria®, hoje UniSales. Essa foi a melhor tomada de decisdo que fiz em busca de

3 O Centro Universitario Faesa (Faculdades Integradas Espirito-Santenses), com 50 anos de tradicdo
no Ensino Superior, possui, atualmente, 170 ofertas, entre cursos de graduagdo presenciais e a
distancia, cursos de poés-graduacdo e formacdo técnica. Busca cumprir a missdo de promover o
desenvolvimento social por meio do conhecimento, segundo o site oficial da instituicdo
(https://www.faesa.br/).

4 Segundo Resolugdo CNE/CP n° 2/2004, artigo 15, todos os cursos de Bacharelado/Licenciatura
puderam ser ofertados conjuntamente, de forma regular, até a data de 15/10/2005. A partir dessa data,
0s cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educacdo Fisica passaram a representar graduacdes
diferentes (https://www.confef.org.br).

> A Faculdade Salesiana de Vitoria, posteriormente chamada de Centro Universitario Salesiano
(UniSales), foi fundada no ano de 2000. A instituicdo esta pautada na for¢ca da marca Salesiana em
mais de 200 paises e segue o0 exemplo de Dom Bosco, buscando formar profissionais comprometidos
com a vida e a transformacao social (https://www.unisales.br).
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obtencdo do conhecimento e de possibilidades. Tive o prazer de conhecer
maravilhosos professores, que me influenciaram e me inspiraram a ser a profissional
gue sou hoje. Na Faculdade Salesiana, o curso de graduacdo atendeu a todas as
minhas expectativas. Apesar de nao ter tido a oportunidade de conhecer todas as
disciplinas e professores, pois ja havia feito algumas na outra faculdade, as que eu

pude vivenciar foram de um aprendizado riquissimo.

A meméria é, de certo modo, a esséncia de nosso conhecimento, permitindo
gue (1) saibamos quem somos e quem Sao as pessoas que nos cercam, (Il)
entendamos os sentidos que circulam no mundo, (lll) perpetuemos nossas
crencas, (V) preservemos nossa historica e cultura (Paula, 2015, p. 114).

Tive oportunidade de estagiar no projeto Esporte Cidaddo®, uma parceria entre
Prefeitura de Vitoria e Salesiano, projeto que existe até hoje. Dei aulas de ginastica
artistica e participei, como auxiliar, das aulas de capoeira e de danca. La fiquei por
dois anos. Também estagiei no Colégio Salesiano de Jardim Camburi, como técnica
de handebol, e nas escolas Brasileira, NEO e Nobel, unidades 1 e 2, como treinadora
de handebol e vllei pela empresa AFA Esportes. Nesses tempos na Faculdade
Salesiana, aproximei-me mais um pouco da area escolar, porém ainda somente com
experiéncias em cursos, simpoésios, mesas-redondas e nos direcionamentos das
préprias disciplinas da faculdade.

Meu relatério de estagio supervisionado fiz em parceria com uma colega, Gisely
Zenobio, sobre o tema: “Revivendo os jogos antigos”. Isso fez com que eu me
aproximasse da area da Educacao Fisica Escolar.

Devido a toda diferenca de grade curricular entre as duas faculdades em que
estudei, fiz as disciplinas com turmas de periodos variados e, a cada periodo, tinha
gue montar minha propria organizacao de disciplinas e horarios. Isso gerou um atraso
de seis meses no final do curso. Mas néo influenciou, j& que eu estava um ano
adiantada, pois tinha ingressado na faculdade muito nova. Nesse tempo de faculdade,

participei de simpdsios, jornadas cientificas, minicursos e cursos que variavam entre

® O projeto Esporte Cidaddo é um Projeto de Extensdo Universitaria realizado em parceria com a
Prefeitura de Vitdria, com carater social esportivo que atende criancas de 7 a 14 anos. O nucleo do
UniSales conta com a participacdo de nove estagidarios do curso de Educacdo Fisica
(https://unisales.br/noticias/projeto-cidadao-oferece-aulas-virtuais/).


https://unisales.br/noticias/projeto-cidadao-oferece-aulas-virtuais/
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a area escolar e ndo escolar. Colei grau em agosto de 2005, finalizando mais uma
etapa de minha vida escolar. Acabei o curso, e agora?

Em 2005, ja estava muito envolvida com a area de treinamento e até achei que
ila seguir somente nessa linha. Em 2006, o Colégio Salesiano Nossa Senhora da
Vitéria abriu selecdo para professora de Educacdo Fisica. A professora Erineusa
Maria da Silva e o coordenador do curso da UniSales na época, Anselmo José Perez,
indicaram alguns alunos da faculdade para realizar a entrevista para a vaga. Passei
no processo seletivo e na entrevista de emprego. Porém, eu tinha experiéncias de
atuacao em varios esportes, dancas e praticas corporais, mas nunca havia tido uma
experiéncia na é&rea da Educacdo Fisica Escolar, exceto no meu estagio
supervisionado, no ultimo ano de faculdade.

Foi entdo que a graduacao fez toda a diferenca em minha pratica e me
direcionou para uma Educacéo Fisica contextualizada. So6 tinha 22 anos de idade e
me vi assumindo uma importante escola e com muitas turmas, de diferentes idades.
Foi um grande desafio, mas desenvolvi minhas préaticas ali mesmo, inovando,
trazendo diferentes possibilidades e oportunizando vivéncias variadas aos meus
alunos. Ainda sou professora da instituicdo até hoje! Sdo mais de 16 anos numa
mesma escola! Firme e forte ainda! Além de professora da rede privada, ainda
continuava com as escolinhas de esportes.

Em 2008, uma amiga, Luana Luzia Freitas lkanovic, uma das amizades que 0
handebol me presenteou, estava estudando para um concurso da Prefeitura de
Vitoria, para trabalhar na Educacéao Infantil. Ela me chamou para estudarmos juntas e
fazer o concurso também. N&o tinha muita identificacdo com essa area, pois era algo
muito novo ainda para a Educac¢éo Fisica. Sempre gostei de criancas, mas nao tinha
tido nenhuma experiéncia com criancas tdo pequenas. Foi entdo que tive uma
surpresa: passei no concurso!

Entdo, em 2008, ingressei na Prefeitura de Vitoria, no concurso para 25 horas
como Dinamizadora de Educacgdo Fisica. Trabalhava pela manhd com Educacéo
Infantil, em CMEI; a tarde, no Salesiano, com Ensino Fundamental 1, 2 e Ensino
Médio; a noite com escolinhas de esportes e treinamento esportivo.

Iniciei no CMEI Rubens Duarte de Albuquerque, no bairro Itararé, onde fiquei
até 2014. Depois fui para o CMEI Professora Cida Barreto, no bairro Jardim da Penha.
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Em 2017, dividi a minha cadeira na prefeitura entre dois CMEIs. Foi nesse momento
gue iniciei minhas aulas no CMEI Darcy Castello de Mendonca (DCM).

Entdo, minha histéria no CMEI DCM comecou timida, com carga horaria
fracionada com outro CMEI, nos anos de 2017 a 2021. Nessa época, tinha pouco
contato com o grupo de educadores, ja que s6 estava no CMEI DCM duas vezes na
semana, as tercas e quintas, totalizando apenas 10 horas semanais no turno matutino.
Fui me sentir pertencente mesmo ao local em 2022, quando transferi minha carga
horaria de 25 horas integralmente para o DCM, pela manha. Desde entdo, venho me
aproximando e me entrosando com o grupo de educadores e com a equipe cada dia
mais.

Hoje, além das aulas de Educacéao Fisica na educacéao infantil no CMEI DCM,
continuo atuando no Colégio Salesiano Nossa Senhora da Vitéria, com aulas de
Educacao Fisica nas turmas do Ensino Fundamental (4° ao 7° ano), nas equipes de
treinamento esportivo de handebol infantil e juvenil do Colégio e ainda atuo na
coordenacao de uma empresa de escolinha de esportes.

Olhando para minha trajetoria, pessoal e profissional, as experiéncias de
movimento corporal sempre foram a expressao sublime e a principal forma de
apreender, externar e mostrar o dialogo do meu “eu” com o mundo exterior nas
relacdes sociais. Como afirma Charlot (2000, p. 69 apud Figueiredo, 2004, p. 28), “O
corpo € um lugar de apropriagdo do mundo, um ‘conjunto de significacdes
vivenciadas™”. Essas experiéncias ndo foram interditadas ou podadas, pelo contrario,
foram sempre incentivadas, fruidas’ e por vontade prépria, principalmente em todo o

meu percurso pessoal e escolar, e influenciaram na construgdo de minha identidade.

A construcdo da identidade € um processo que vai buscar significado as
relagbes vividas no dia-a-dia, onde o “outro” também faz parte do processo
construtivo. Portanto, o processo de construgdo da identidade condiciona o
comportamento do individuo em determinadas situagfes, intimamente
relacionadas com a cultura e a sociedade em que esse individuo esta
inserido. Ao mesmo tempo, o individuo possui a sua préopria identidade, o que
Ihe permite, diferenciar-se ou identificar-se com o “outro”, numa acgao
continua de aceitacao e rejeicdo. Esse processo significa reconhecer-se a si
proprio e também ser reconhecido. A identidade individual ou colectiva, é, ao
mesmo tempo uma identidade cheia de subjectividade, que recorre a diversos
simbolos para se expressar (Ferreira, S., 2010, p. 115).

7 Fruidas vem do verbo fruir e significa desfrutar; gozado; usufruido; logrado, deleitado. Entende-se
também como deleitar-se com alguma coisa; fazer o uso de alguma coisa com prazer
(www.dicio.com.br).
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Ja como professora da Educacéo Infantil, pude perceber, nesses anos de
experiéncia, que as aulas de Educacédo Fisica nos CMEIs pelos quais passei sempre
foram destaque para as criangas, na rotina cotidiana. Cheguei a essa conclusao pela
observacéo diaria da reacao das criancas ao se depararem com seus professores e
professoras de Educacéo Fisica buscando-os em sala, mostrando extremo interesse
e expectativa. Também, ao observar o comportamento de satisfacdo, alegria e bem-
estar pleno durante esses momentos. Entdo, o que teria a aula de Educacgéo Fisica
de tdo especial para cativar tanto essas criancas? A reacdo delas diante desse
momento da rotina nos fornece e aponta caminhos quanto aos reais interesses das
criangas nos Centros Municipais de Educagao Infantil? As “[...] experiéncias de
movimento corporal (EMC)”® (Andrade Filho, 2011) ndo seriam momentos potentes de
aprendizado que trariam mais sentido e significado para os projetos e rotinas no CMEI
se pensadas a partir dos anseios das criangas?

Dentro do CMEI, atividades com movimento corporal e suas possibilidades sao
experiéncias de responsabilidade, principalmente dos professores de Educacao
Fisica. Porém, cabe destacar que, na Educacdo Infantil, experiéncias que envolvem o
movimento corporal podem ser feitas também por todos os profissionais envolvidos
com as criangas, ja que se trata de um interesse tipico infantil.

A documentacdo normativa das acdes pedagoOgicas na Educacdo Infantil
corrobora esse raciocinio, ao orientar praticas pedagogicas que, segundo as Diretrizes
Curriculares da Educacao Infantil de Vitéria/ES (Vitoria, 2020, p. 39), propdem

reconhecer as criangas como aquelas que

[...] diferem umas das outras também pelo interesse que demonstram por
determinada atividade, concordamos ser fundamental uma docéncia sensivel
e atenta para propor experiéncias mediadoras de aprendizagens que
expressem e pluralizem as singularidades, necessidades e os interesses de
cada crianca, considerando os elementos expressos por meio do corpo, de
gestos e/ou de palavras.

Nessa linha de raciocinio, aproximei-me do tema experiéncias de movimento

corporal (Andrade Filho, 2011), com a reflexdo de que é preciso oportunizar mais

8 “Experiéncias de movimento corporal” ¢ uma expresséo criada pelo Prof. Dr. Nelson de Andrade Filho
em sua tese “Experiéncias de movimento corporal de criangas no cotidiano da educagéao infantil”, em
2011.
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momentos dentro do CMEI em que as criangas tenham variadas possibilidades de se
movimentar, ndo s6 nos momentos das aulas de Educacéo Fisica. Entendemos essas
EMC como um desdobramento de uma concepc¢édo de infancia, tendo em vista a
criangca como sujeito de direitos, ao valorizar o seu protagonismo e as suas autorias,
considerando que o corpo e 0 movimento sdo dimensdes constituintes da crianca,
pelas quais elas constroem as suas experiéncias no e com o mundo (Mello et al.,
2020). Dessa forma, as EMC podem ser elementos articuladores fundamentais, sob
um outro olhar, entre curriculo e crianga.

Inspirada por Bondia (2002), o qual entende que a experiéncia € o que se passa
com a gente, ndo 0 que passam para a gente, saliento que a intencdo néo é pensar
COmo proporcionar experiéncias as criangas, ja que a experiéncia é impossivel de ser
antecipada, pois € singular e intransferivel. A intencionalidade é refletir, a partir das
contribuicbes das colaboradoras da pesquisa e das nossas impressdes como
pesquisadores, sobre alternativas que possam estimular as criangas a conhecerem
outras possibilidades de construcdo desse conhecimento.

Hoje, motivada pela oportunidade de cursar um Mestrado Profissional,
debatendo temas tdo pertinentes para a Educagao, ampliei minhas percepcdes e
conhecimentos e consigo visualizar, com um olhar cuidadoso, sensivel e ativo, as
praticas pedagdgicas® que permeiam a etapa, 0 nosso contexto, as influéncias da
cultura escolar, as marcas sociais, a organizacao do trabalho pedagdgico e em que
medida as crian¢as séo interditadas, ou ndo, em suas experiéncias de movimento
corporal dentro do CMEL.

Todo esse percurso pessoal (que leva ao profissional), vendo o quanto essas
experiéncias de movimento foram imprescindiveis para meu crescimento como
cidada, e toda essa problematizacdo envolvendo as necessidades e interesses das
criangas com aulas com maior movimentacao corporal levaram-me a preocupagao de
estudar o tema sobre as experiéncias de movimento corporal das criancas nas
praticas pedagogicas docentes, a fim de analisar como, do ponto de vista das
professoras, pedagogas e coordenadora, essas praticas pedagogicas sdo ou podem
ser promovidas e valorizadas ndo s6 nos momentos de Educacéo Fisica, mas em

outros momentos do cotidiano do CMEI .

° Préatica pedagdgica entendida como acdo mediadora pedagdgica educativa com objetivos
intencionais.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos, as concepcgdes de infancia e de Educacéo Infantil passaram
por significativas transformacdes. Teoricamente, inicialmente, a crianca era vista em
sua esséncia como fraca e incapaz, e o processo educativo se organizava em
procedimentos lineares, visando a transformacgéao das criancas de “[...] ‘vasos vazios’,
em sujeitos independentes e autossuficientes” (Mello et al., 2020, p. 329).

Hoje, novas perspectivas sobre a infancia e o0s processos educativos
possibilitam “novos olhares”, considerando as criancas como coconstrutoras de
conhecimento, identidade e cultura, atribuindo a elas centralidade nos processos de
ensino-aprendizagem, valorizando seu protagonismo escuta e didlogo (Mello et al.,

2020). Dessa forma, esses espacos educativos precisam compreender que

A infancia pensa um pensamento que ndo se pensa. Dar espago a essa
lingua, aprender essa palavra, atender esse pensamento, pode ser uma
oportunidade ndo apenas de dar um espaco digno, primordial e apaixonado
a essa palavra infantil, mas também educar a nés mesmos, a oportunidade
de deixar de situar sempre 0s outros em outra terra, no desterro, no
estrangeiro e poder alguma vez sair, pelo menos um pouquinho, de nossa
terra patria, de nosso comodo lugar (Kohan, 2007, p. 131).

Porém, apesar dessa transformacdo nas perspectivas de infancia e dos
processos educativos baseados nas proposicdes tedricas, ainda hoje, muitos
educadores, ou outros agentes educacionais, ancorados pela cultura escolar arcaica
e tradicional, tendem a interditar, fragmentar e compartimentar os processos de
ensino-aprendizagem e os objetivos educacionais, principalmente aqueles ligados ao
corpo e ao movimento.

Além disso, o reconhecimento de uma necessidade indispensavel do preparar
a crianca para o futuro marcou os ultimos tempos na Educacao Infantil. Segundo
Souza e Gracioli (2014, p. 86),

[...] tornou a realidade delas cada vez mais préxima da realidade do adulto,
repleta de responsabilidades e preocupacdes, fazendo com que na maior
parte do tempo, suas necessidades reais, principalmente de brincar
espontaneamente fossem suprimidas através da limitagdo das possibilidades
de experiéncias de movimento, forjamento de necessidades, interesses e
curiosidades.
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Essas limitacdes das possibilidades de experiéncias de movimento negam a
crianga a oportunidade de vivenciar a sua cultura infantil. Além disso, evidenciam
certos equivocos dos educadores na relacdo com as criancas e, consequentemente,
nas escolhas metodologicas das suas praticas pedagogicas.

Mesmo sabendo da importancia e da centralidade do corpo em movimento nos
Centros de Educagéo Infantil, alguns educadores insistem em tragar a incumbéncia
de atividades que envolvam o corpo e o movimento de competéncia, Unica e exclusiva,
aos professores de Educacédo Fisica. Existe uma diferenca entre exclusividade e
especificidade.

Conforme o dicionario Aurélio, exclusividade é uma qualidade daquilo que é
exclusivo ou: "1. Que exclui ou elimina. 2. Privativo, restrito" (Ferreira, A., 2001, p.
304); e especificidade € adjetivo daquilo que é especifico ou: "1. De, ou proprio de
espécie. 2. Exclusivo, especial" (Ferreira, A., 2001, p. 287).

Nesse sentido, segundo Andrade Filho (2008, p. 214), “[...] estéo certos aqueles
gue criticam a ideia de que o movimento corporal humano ndo é uma exclusividade

da Educacéo Fisica, do seu trabalho pedagoégico na Educacao Infantil”.

Por essa compreensdo do problema, é que dizemos que, quando somos
instados a discutir a questdo, afirmamos que reivindicamos especificidade
académica e pedagégica para o trabalho do professor de Educacéo Fisica na
Educacéo Infantil e, por que ndo, na Educacéo Bésica. [...] Estamos propondo
aqueles que estudam e trabalham com o assunto uma questdo
epistemologica, uma problematica a respeito da compreensao critica do
movimento corporal humano como possibilidade pedagoégica para o
desenvolvimento das criangas, a partir da aceitacdo e compreenséo de que
elas sdo sujeitos que tém necessidades e interesses tipicos da sua condicéo
infantil, sdo por assim dizer, sujeitos de cultura (s) e de conhecimento (s)
(Andrade Filho, 2008, p. 14).

Compreendemos que 0 objeto de estudo e conhecimentos da area da
Educacdo Fisica extrapola o campo de experiéncia corpo, gestos e movimento,
prescrito na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), bem como o
tema linguagens, prescrito nos Temas Infantis de Vitoria (TIVs) (Vitoria, 2020),
transitando com outros “campos de experiéncias” e “temas”. Isso valoriza a Educacéo
Fisica como componente curricular importante na Educacéao Infantil. Andrade Filho
(2011, p. 22) reflete que,
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[...] do ponto de vista da construgdo da legitimidade da Educacéo Fisica para
a Educacdo Infantil, inovador seria ndo reduzir o movimento corporal da
crianca a condicdo de linguagem gestual. Seria evitar que 0 movimento
corporal da crianca se mantivesse como meio e/ou fim da tarefa educativa
geral e alheia, cativo dos fundamentos codificados e prescritos a Pedagogia
pela tradicional Psicologia do Desenvolvimento, em razdo da legitimagéo do
seu proprio objeto de conhecimento.

Nessa perspectiva, Varao et al. (2023, p. 17) contribuiram ao sinalizarem que
“[...] ultrapassar o reducionismo biolégico do bindbmio corpo-movimento € um desafio
gue exige pensarmos possibilidades de trabalhar pedagogicamente a corporeidade
em sentido amplo”.

E, indo além, cabe, ainda, no trabalho pedagdégico, um “[...] olhar de revelacao
gue precisa estar aberto a novidade, para os acontecimentos inusitados, que s6 se
torna possivel sem as amarras determinadas por saberes e verdades previsiveis”
(Redin, 2009, p. 118 apud Mello et al., 2020, p. 330).

Nesse sentido, € preciso buscar estabelecer interagdo com as criangas de
maneira menos hierarquizada e diretiva; organizar os processos de ensino-
aprendizagem, levando em consideracao as producdes culturais infantis e a
sua plena capacidade de expressar seus anseios e suas demandas;
reconhecer e valorizar as agéncias das criancas; e fomentar, nas media¢fes
pedagogicas, o protagonismo infantil como forma de dar visibilidade a essas
autorias, pontos de vista e produc¢des culturais (Varéo et al., 2023, p. 17).

Numa visdo ampliada diante da Educacéo Infantil, compreendemos que as
relacbes entre diferentes campos do conhecimento qualificam os processos de
ensino-aprendizagem que ocorrem no CMEI. Acreditamos que, nas suas praticas
pedagdgicas, os professores, em acordo com as criancas, podem determinar multiplos
significados e revelar varias possibilidades para o trabalho com todos os temas
brincados, inclusive com as experiéncias de movimento corporal das criancgas.
Segundo Mello et al. (2018, p. 20),

[...] apesar de a El ndo se fundamentar em disciplinas, a forma como os
professores lidam com o conhecimento ainda esté vinculada ao pensamento
da Pedagogia Moderna. Nesse sentido, uma educacéo intelectual, moral e
fisica, com conhecimentos bem delimitados por fronteiras disciplinares,
hierarquizacdo dos saberes e dos profissionais que com eles atuam no
ambito escolar, dificulta as acdes articuladas entre as diferentes areas de
conhecimento e profissionais que compdem esse contexto.
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Nessa ldgica, interpondo-se a visdo reducionista, nenhum conhecimento
deveria ser exclusividade de um campo de saber, portanto o trato com o0 movimento
corporal humano, especialmente o infantil, deveria ser oportunizado por todos os
profissionais envolvidos com as criancas. Nesse raciocinio, é necessario o didlogo
entre todas as areas que compdem o curriculo da Educacao Infantil, e ndo um fazer
iIsolado, sem articulacéo, reforcando a fragmentac&o do conhecimento. A crianga deve
sempre ser o centro do planejamento, de modo a ser reconhecida como sujeito
integral, historico, de direitos e produtor de cultura.

Salientamos a legitimidade da Educacédo Fisica e sua importancia no contexto
da Educacgédo Infantil e o quanto os conhecimentos especificos da area podem e
devem contribuir para a educacgao integral de nossas criancas, por meio de um
curriculo diversificado. Um curriculo que amplia a construgcdo do conhecimento em
multiplos campos de experiéncias, ndo se limitando apenas a linguagem corporal,
superando a visdo de dimensao disciplinar.

Assim, concordando com Andrade Filho (2011), interessante e oportuno seria
pensar 0 movimento corporal das criancas como possibilidade em si, com

subjetividades, interesses e vontades, assim como

[...] modo ético que a crianga, também na condi¢cdo de “aluno”, dispbe de
mover a si e ao seu mundo e, por essa via, como um modo pedagdgico de o
sujeito infantil relacionar a si com a sua realidade e produzir os sentidos da
sua cultura dentro da cultura geral (Andrade Filho, 2011, p. 22).

Nesse sentido, considerando a importancia da organizacdo de um ambiente
intencionalmente planejado, que contemple outras possibilidades de investigar o
assunto, este estudo partiu da seguinte pergunta: como as EMC das criangas estéo
sendo oportunizadas/favorecidas/valorizadas nas préticas pedagogicas docentes, do
ponto de vista das colaboradoras e como elas dialogam interpretativamente com os
documentos norteadores?

Com essa problematizacao, buscamos mostrar como as EMC das criangas sao
um interesse e necessidade tipicos da cultura infantil, sendo, assim, valiosas
oportunidades de promover aprendizados mais significativos para as criancas.
Buscamos também argumentar que € uma questao que enseja debate e reflexdes, no

sentido de uma construg&do mais coletiva nos planejamentos e projetos, para reorientar
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o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a propria organizacdo e funcionamento das
instituicdes de Educacao Infantil.

Com as questdes apresentadas, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar
as possibilidades de favorecer/oportunizar/valorizar as EMC das criangas nas praticas
pedagdgicas docentes, na opinido das professoras do turno matutino do CMEI Darcy
Castello de Mendonca (DCM) e dialogar interpretativamente com os documentos
norteadores mais recentes.

Como objetivos especificos temos:

a) Dialogar com as docentes do CMEI DCM do turno matutino sobre as EMC,
por entendé-las como um tipo de experiéncia fundamental da infancia, em favor de
um desenvolvimento e de uma educacédo mais significativa para as criancas;

b) Refletir, coletivamente, sobre a interpretacao e ressignificacdo, no ambito do
CMEI DCM, dos campos de experiéncias prescritos na BNCC e nos Temas Infantis
de Vitoria, presentes nas Diretrizes Curriculares de Vitéria/ES, e suas possibilidades
de articulagdo com as EMC das criancas;

c) Recolher sugestdes de reorganizacéo de rotinas e planejamentos coletivos
advindos das reflexdes emergentes das discussdes coletivas resultantes dos
movimentos de formacgdes e investigacdes anteriormente realizadas;

d) Propor sugestdes de préticas pedagdgicas que valorizem as EMC das
criangas;

e) Gerar um recurso educacional que sugira praticas pedagogicas que
valorizem as EMC das criancgas.

Assim, impulsionada pelos recentes estudos oportunizados no Mestrado
Profissional, esta pesquisa se justifica nha medida em que coloca em questdo e
reflexdo a importancia do investimento em préaticas pedagdgicas educacionais
relacionadas as experiéncias de movimento corporal das crian¢gas (Andrade Filho,
2011). Essas experiéncias precisam ser valorizadas na Educacdo Infantil, por
considerarmos ser de extrema relevancia pensar o corpo € 0 movimento como
maneira crucial de a crianca aprender e se relacionar com o mundo a sua volta, bem
como o modo como se apropria e ressignifica a cultura na qual esta inserida e, assim,
também se faz sujeito.

Ao longo da escrita, utilizaremos citagdes e orientagcdes curriculares da BNCC

(Brasil, 2017) e das Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil do Municipio de
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Vitoria-ES (Vitéria, 2020). Porém, estamos atentos que, segundo Certeau (1994 apud
Barbosa; Martins; Mello, 2019, p. 154),

Héa de se admitir que, embora esses documentos produzam repercussao na
pratica cotidiana de sistemas, escolas e docentes, entre o curriculo prescrito
e o vivido existem distanciamentos consideraveis, que por vezes pdem em
xeque a eficacia dessas propostas. Os sujeitos que operam com essas
orientagBes ndo se comportam de forma passiva e, por meio de acdes taticas,
no sentido certeauriano do termo, burlam, resistem e ressignificam os bens
culturais ofertados em funcdo das necessidades contextuais oriundas dos
cotidianos em que estéo inseridos.

N&o negamos a existéncia desses documentos e vamos cité-los e interpreta-
los ao longo do trabalho, ja que estdo presentes no cotidiano e se valem como
orientadores das instituicdes educacionais. Porém, o que queremos deixar claro, ja de
antemao, é que a dinamica curricular da Educacéao Infantil se constitui para além dos
dialogos somente com os documentos, pois ela também se consolida a partir da acao
e do encontro de diferentes sujeitos no cotidiano das instituicdes, num contexto social,
cultural e historico.

Dentre os documentos mais atuais (cronologicamente) que orientam as praticas
pedagogicas na Educacao Infantil, no universo do nosso municipio, estdo a BNCC
(Brasil, 2017) e as Diretrizes Curriculares para a Educacédo Infantil do Municipio de
Vitoria (Vitéria, 2020). Porém, aproximamo-nos mais das propostas orientadoras do
curriculo de Vitéria-ES, dada a sua convergéncia com a linha de raciocinio deste
estudo.

Observamos que o curriculo do sistema de ensino do Municipio de Vitéria
(Vitoria, 2020, p. 59), no topico 4.2.2: “docéncia: pesquisa e cria¢cdo”, argumenta que

A docéncia na Educacédo Infantil convoca a pensar nas especificidades das
acOes pedagdbgicas com as criancas e as infancias, o que requer um conjunto
de elementos como condicao de atuagdo nessa etapa da Educacgado Basica,
como: aprofundamento conceitual, pesquisa, processos formativos, trocas de
experiéncias, entre outros que apostam na integralidade das linguagens, dos
sujeitos, dos conhecimentos, rompendo com a fragmentag&o do curriculo.

Dessa forma, este estudo oportuniza, além do dialogo, espacos/tempos de
debate, discussdes, trocas de experiéncias, para que as educadoras assumam um
olhar reflexivo, a fim de otimizarem a din&mica curricular, o ambiente escolar da

Educacao Infantil, dentro das suas realidades especificas, levando em consideracéo
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as singularidades das criancas do CMEI, trazendo a tona possibilidades de praticas
pedagogicas que contemplem e oportunizem as experiéncias de movimento corporal
das criancas, que se traduzem num elemento chave de socializacdo delas com o
mundo a sua volta.

No que diz respeito ao referencial tedrico, Andrade Filho (2011, p. 15)

reconhece que as EMC vividas pelas criancas sdo necessarias como fontes de

[...] acdo e realizacdo, possibilidade efetiva de aquisicdo de um tipo de
conhecimento objetivo, estruturante, regulador e revelador das experiéncias,
das acbes, da linguagem, da subjetividade, das representacbes das
dimensdes reais e virtuais da vida e das condicdes efetivas de socializacao
da crianga.

Nessa mesma linha de raciocinio, na abordagem da Sociologia da Infancia,
Sarmento (2013), citado por Carvalho et al. (2022, p. 11), salienta que “[...] a educacéao
da infancia deve ser organizada como um campo de possibilidades, considerada o
espaco social da vida das criancas, pois nesse lugar hd um encontro de culturas”.
Além dessa afirmativa, evidenciam-se os interesses e as necessidades infantis, que
se revelam em um brincar vinculado ao contexto social das criangas, “[...] para que as
suas praticas ludicas tenham significado e fagcam sentido para o seu desenvolvimento
e, dessa forma, compartilhem de um processo de aprendizagem prazeroso” (Carvalho
et al., 2022, p. 28).

E necessario que as acbes das criangas por meio das expressividades
corporais sejam reconhecidas e valorizadas no contexto da Educacéao Infantil. Dessa
forma, as praticas pedagogicas docentes devem favorecer as experiéncias de
movimento corporal das criangas. A observacao diaria dos interesses e necessidades
das criangas nos CMEIs nos convoca a repensar e refletir metodologias que
conversem e compreendam melhor as culturas infantis, tomando o corpo e o
movimento como ponto de partida, “[...] como acéo social, pedagdgica de iniciativa do
proprio sujeito crianga, ou ainda, como o mais préprio modo de a crianga aceder,
acontecer e conhecer a realidade pelo seu préprio ponto de vista” (Andrade Filho,
2011, p. 138).

Adiantamos que, de forma sintetizada, no que se refere aos procedimentos
metodoldgicos, o estudo se caracterizou como qualitativo e exploratorio. Utilizamos a

técnica de microrreunides para a producdo de dados e informacgfes, além de
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guestionarios com perguntas abertas e fechadas. As microrreunides foram realizadas
dentro dos tempos de planejamento dos profissionais e 0s questionarios entregues a
23 colaboradoras da pesquisa, sendo que 21 retornaram completos e 2 incompletos.

As microrreunifes e o questionario objetivaram compreender, também, além
dos aspectos das informacgdes da carreira — como formagdo académica, tempo de
atuacado na Educacao Infantil, cargo/funcdo em que atua no CMEI — a influéncia da
corporeidade das colaboradoras nas suas praticas pedagogicas, como é a sua relacéo
com os documentos norteadores, que praticas pedagdgicas sdo realizadas, se a
organizacdo dos tempos/espacos favorece ou ndo as experiéncias de movimento
corporal das criancas, além de sugestbes de possibilidades de atividades para a
valorizacdo das EMC. Os dados e as informacgfes obtidos foram sistematizados em
gréficos e quadros, permitindo uma melhor organizacdo para posterior analise,
compreensao e discussao.

No que diz respeito a contribuicdo deste estudo, além de evidenciar a
necessidade de valorizacédo das experiéncias de movimento corporal das criancas nos
diversos tempos/espagos no CMEI, tomamos as EMC como elemento articulador do
curriculo, para, consequentemente, sugerirmos reorganizar/repensar projetos, rotinas,
espagos e praticas pedagodgicas docentes. Abre-se uma visivel oportunidade de
apontar caminhos para a ressignificacdo do formato de a¢bes formativas que facam
mais sentido para aqueles que lidam diretamente com as criancas no dia a dia.

Em relacdo a estrutura, esta dissertacdo estd organizada em 9 capitulos,
conforme descrito a seguir.

Iniciamos trazendo nosso historico de vida e os caminhos que levaram a
escolha e aproximacdo com o tema.

Na introducdo, apresentamos as questdbes que emergiram sobre o tema
estudado, os objetivos da pesquisa, sua justificativa, além das possiveis contribuicdes
do estudo para a Educacéo Infantil.

No segundo capitulo, aproximamos o estudo a bibliografias referentes as
infancias, as experiéncias de movimento corporal das criancas, as contribuicoes da
Educacgéo Fisica na Educacédo Infantil, aos documentos norteadores mais atuais da
Educacéao Infantil, além de discussfes sobre o curriculo e préaticas pedagodgicas.

No terceiro capitulo, apresentamos a trajetéria metodolégica e suas etapas de

realizacdo. Expomos quais foram as ac¢les realizadas durante o estudo, pesquisa e
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intervencao, além de uma caracterizacdo detalhada do CMEI, enriquecida por meio
de fotos dos espacos fisicos e quadros organizacionais das atuacdes/cargos/funcdes
dos profissionais que nele atuam.

No quarto capitulo, esclarecemos como se deu todo o plano de
desenvolvimento da pesquisa e os grandes desafios do cotidiano encontrados neste
percurso metodoldgico, conferindo singularidade ao processo vivenciado.
Demostramos como se deu a aproximagdo com as colaboradoras da pesquisa, a
organizacdo das intervencdes e seus periodos de realizagdo, assim como a
participacdo das colaboradoras nas microrreunides.

No quinto capitulo, apresentamos as analises e compreensdes dos dados e
das informacdes obtidas a partir das microrreunides realizadas e questionarios
aplicados as participantes da pesquisa. Organizamos essas analises em “Ponto 17,
“Ponto 2” e “Ponto 37, visando favorecer a compreensdo. Nesse capitulo, expusemos
as primeiras impressées apds a acao formativa na intervencdo 1 e 0s assuntos
recolhidos durante os dialogos com as colaboradoras. Também recolhemos
sugestdes de praticas pedagdgicas que, na opinido delas, valorizem as experiéncias
de movimento corporal das criangas.

O sexto capitulo se propds a compreender as praticas pedagoégicas propostas
com as EMC e realizar aproximacdes e didlogos com os documentos norteadores:
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e Diretrizes Curriculares da Educacéo
Infantil de Vitéria/ES (Vitéria, 2020).

O sétimo capitulo traz estratégias e sugestdes resultantes dos dialogos nas
microrreunides, para favorecerem um ambiente mais propicio as experiéncias de
movimento corporal das criancas na opinido das colaboradoras da pesquisa.

Apoés toda a discussao e dialogos estabelecidos, elencamos, no capitulo oito,
pontos de relevancia como indicadores finais para remate da pesquisa no CMEI DCM.

Por fim, no nono capitulo, encerramos o trabalho sintetizando os pontos cruciais
gue elucidassem os objetivos da pesquisa e a importancia da valorizacdo das
experiéncias de movimento corporal nas praticas pedagogicas no CMEI. Também,
apontamos caminhos com sugestfes de praticas pedagdgicas, projetos coletivos e
estratégias para superar a cultura escolar enraizada, além da proposta de um recurso
educacional para ressignificar, principalmente, os tempos de formacao conferidos na

estrutura de acdes formativas.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 O PROTAGONISMO DAS CRIANCAS POR MEIO DE SEUS CORPOS E
MOVIMENTOS CORPORAIS NOS CMEIS

Estudos da Sociologia da Infancia definem que as criangas sdo "[...] atores
sociais nos seus mundos de vida, a infancia como categoria social do tipo geracional,
socialmente construida" (Sarmento, 2008, p. 7).

Nessa mesma linha de raciocinio, o processo educativo pautado na Sociologia
da Infancia é organizado de modo a valorizar o protagonismo da crianca e a promover
uma escuta sensivel de suas falas, considerando ndo apenas a linguagem verbal, mas
também suas enunciacbes corporais para realizar possiveis alteragbes nas
mediacdes pedagodgicas planejadas (Lima; Martins; Oliveira, 2022).

Algumas proposicdes acerca do tema corpo e movimento tomam destaque
guando os olhares séo voltados para a Educacéao Infantil. No que tange ao corpo, a
primeira circunstancia, antes de tudo, segundo Farah (2010, p. 402), é a “[...]
necessidade de aceitarmos a condicdo de que somos sujeitos-corpos, isto é,
entendermos o0 corpo como nossa identidade, nossa unidade de existéncia que nos
da visibilidade e acesso ao mundo”. Formando uma diversidade complexa e rica de
expressbes, 0 corpo é a chave de comunicacdo expressa por meio de gestos
carregados de sentidos, afetividades, intencdes e particularidades, trazendo consigo
diferentes maneiras de se movimentar, estabelecendo um vinculo com o ambiente em

gue esta inserido.

A crianca estd em constante movimento. O seu pensamento flui pela
intensidade do seu corpo; ela pensa falando e fala pensando. Em suas
experimentacdes, embarca em paixdes, em aventuras, nas novidades, nas
aulas que produzimos com ela, nas tintas que oferecemos, nas cores das
paredes, nas imagens dos desenhos infantis, nas conversas dos adultos, nas
luzes que iluminam a sala e na luz do sol que se adentra por uma fresta, no
movimento do ventilador, na gota d’agua que pinga na torneira, nas estampas
das roupas, ou no brinco novo que estreou naquele dia de aula. A crianca é
0 que se liga nos trajetos que produz (Gongalves, 2019, p. 119).

Dessa maneira, 0 corpo € 0 movimento tomam protagonismo na Educacao

Infantil, abrindo-se, entéo, o entendimento de que, segundo Ayoub (2001, p. 57),
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[...] a crianga é guase sindbnimo de movimento; movimentando-se ela se
descobre, descobre o outro, descobre o mundo a sua volta e suas mdltiplas
linguagens. Crianca € quase sindnimo de brincar; brincando ela se descobre,
descobre o outro, descobre 0 mundo a sua volta e suas mdltiplas linguagens.
Descobrir, descobrir-se. Des-cobrir, tirar a cobertura, mostrar, mostrar-se,
decifrar. Alfabetizar-se nas multiplas linguagens do mundo e da sua cultura.

No ambiente institucionalizado, recorrentemente, as criancas e suas
singularidades séo encaixilhadas pelo olhar adultocéntrico e pela cultura adulta.
Cavalcante (2021) afirma que um conceito surgido na Sociologia da Infancia, o
adultocentrismo, baseia-se na ideia de que a sociedade, em suas diversas dimensoes,
organiza-se a partir da figura do adulto. Faria e Santiago (2015), citados por
Cavalcante, (2021, p. 201) definem adultocentrismo como

[...] um processo que invisibiliza criangas e adolescentes enquanto sujeitos
histéricos de lutas e transformacdes sociais, que promove 0 apagamento da
especificidade de suas vidas, na medida em que as concebe como, na
nomenclatura utilizada pelo autor, “protétipos de adultos” numa perspectiva
do vir a ser e ndo do ja é. Nesse contexto, as criancas e adolescentes tém o
seu presente negado em fungéo de um futuro que elas ndo escolheram, ndo
participaram da construcédo e do qual, muitas vezes, ndo desejam participar.

Sayao (2002, p. 58) pontua sobre uma pratica que os adultos tendem a exercer
como “[...] uma espécie de dominagao constante sobre as criangas, desconhecendo-
as como sujeito de direitos, até mesmo ndo reconhecendo o direito de movimentar-
se”. Percebemos, dentro do universo infantil, que, as vezes, elas ndo dizem por elas
mesmas, ou seja, Sao outros representantes que falam sobre ou por elas.

Para que essa dominacdo ndo ocorra, € importante entendermos que as
criancas nao Sao seres passivos e que suas culturas merecem ser estudadas,
mudando o olhar adultocéntrico, que constrdi a crianca de fora, para um olhar situado
no préprio universo das criancas. Um olhar que busca percebé-las por meio dos
significados, sentidos e valores que elas atribuem as situagbes em que vivem
coletivamente nas suas interagdes sociais.

Dessa forma, percebemos que o modo de ver a crianca e o caminho para sua
compreensao é o pilar na construcdo do trabalho docente e a partir de onde
decorrerdo as contribuicbes metodoldgicas, conceituais e educacionais para outra
perspectiva pedagogica. E importante que as formas de expressao, as praticas, os
valores e conhecimentos, partilhados nas interacdes entre as criancas, sejam

valorizados, havendo o entendimento de que eles constituem culturas préprias e



40

modos especificos de organizacdo e, assim, possam ser levados em conta no
planejamento das acdes pedagogicas.

Dentro dessa cultura infantil, que precisa ser entendida e respeitada,
manifestam-se as experiéncias de movimento corporal (EMC) (Andrade Filho, 2011).
Essa expresséo, criada pelo autor, em sua tese de doutorado, sugere que as EMC
sdo uma necessidade e um interesse tipico da crianca. Em outras palavras, sao parte
significativa do seu oficio de crianca®. Quando vividas, sdo possibilidades de
estruturacéo e revelam fonte de construcao de conhecimentos, relagdo com 0s outros
e com o0 ambiente que cerca as criangas. Nesse cenério, Souza e Graciolli (2014, p.
102) refletem que “[...] a crianca em si é movimento, e através do movimento que ela
explora seu corpo e interage com o0 meio e com as pessoas”. Concomitantemente,
tomando as experiéncias corporais das criancas como fator de dialogo e de criacao
de subjetividades, afirmamos que, [...] “quando a criangca se movimenta, seu
movimento é carregado de sentidos, pois é através do movimento e do corpo que a
crianga expressa seus sentimentos, emocdes e vontades. Impde sua presencga no
meio” (Souza; Graciolli, 2014, p. 103).

Assim sendo, salientamos a importancia de praticas pedagoégicas que dialogam
com os interesses e necessidades da infancia com as criangas e ndo para as criangas.
Praticas pedagdgicas limitadoras, que buscam alcangar uma “harmonia”, quando essa
harmonia se traduz num movimento disciplinador de corpos ou com imposi¢coes que
robotizam suas expressividades, que inibem sua criatividade ou negociam a “hora do
brincar” como prémio ndo devem fazer parte do contexto dos centros de educacgao

infantil.

Na pratica pedagdgica escolar também os professores falam muito
atualmente na criangca como sujeito de direito, mas o que se vé é que as
criancas, na condi¢do de alunos, ndo tém suas necessidades e interesses
devidamente considerados para orientar a organizacdo e o funcionamento do
trabalho pedagdgico escolar, tampouco tém possibilidade de vivenciar
experiéncias de movimento corporal como gostariam de vivenciar e, de um
ponto de vista pedagdgico ativo, seria necessario e interessante que
vivenciassem (Andrade Filho, 2011, p. 18).

10 Segundo Sirota (2001), a expressao "oficio de crianga" se refere ao ingresso da crianga na cena
sociolégica, considerando a infancia como uma construcdo social que possui tracos especificos,
tomando a sério as experiéncias sociais que as criangas vivenciam nesta fase da vida.
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A cultura institucional, nessa perspectiva de restricdo do movimento corporal
infantil, sistematiza o0 movimento em detrimento da ordem. Richter e Vaz (2009, p. 66)
guestionam que as praticas pedagogicas que retém o corpo da criangca estao
delineadas por “..] processos de ajustamento, modelagem, regulacdo e
disciplinamento”.

Quando a crianca ndo se faz presente com sua voz ativa, seus interesses e
necessidades talvez ndo estejam sendo levados em consideracdo, na construcao
desse planejamento. Admitir o ponto de vista da crianga significa reconhecer sua
competéncia, sua participacdo e seu protagonismo na educagdo em diferentes
espacos sociais.

A desvalorizacdo do movimento da crianca suprime as dimensdes educativas
do movimento ludico como forma rica, potente e propiciadora do seu desenvolvimento
integral. As praticas pedagogicas deveriam ter o ludico como principio norteador,
possibilitando que as manifestacGes corporais encontrem significado pela ludicidade
e pela brincadeira presentes nas relagdes que as criancas mantém com o mundo.

Tendo em vista todo esse interesse das criancas pelas experiéncias de
movimento corporal, entendemo-las como forma valiosa de valorizagdo da cultura
infantil, como interesse tipico da cultura infantil. Quando se trata de Educacéo Infantil,
exige-se dos profissionais envolvidos o entendimento das peculiaridades dessa etapa
de ensino e a necessidade de construcdo de praticas pedagodgicas integradas e
articuladas que reconhecam as criangcas como sujeitos de direitos, produtoras de
cultura e protagonistas dos seus processos de socializacdo. Dessa forma, buscamos
mediar e oportunizar, nos debates, além de trocas de experiéncias e discussdes, com
a presenca de profissionais de diferentes areas de estudo, formas de valorizar essas
experiéncias de movimento corporal, no sentido de uma construgcao mais coletiva nos
planejamentos e projetos, reorientar o PPP e a propria organiza¢éo e funcionamento
do nosso CMEI.

2.2 DOCUMENTOS NORTEADORES E CURRICULO: ENCONTROS E
DESENCONTROS

Antes de falarmos de documentos norteadores, é necessario salientar que eles

sempre serao ressignificados e interpretados de forma singular por aqueles que atuam
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no cotidiano do Centros de Educacao Infantil ou em qualquer outra etapa de ensino.
Os autores desses textos, mesmo que desejem, ndo podem ter controle sobre os
significados que serdo atribuidos por aqueles que leem. “Parte do texto pode ser
rejeitada, excluida, ignorada” (Bowe; Ball, 1992 apud Shiroma; Campos; Garcia, 2005,
p. 434).

Os documentos nao sdo como “bula” ou determinantes da pratica propriamente
dita. Nao ha como desconsiderar a historia de vida dos profissionais que ali estédo; sua
formacg&o académica; o contexto histérico, social e cultural do ambiente da instituicao;
os espacos fisicos; a forma de organizacao e outros tantos condicionantes existentes
gue influenciardo nas préticas pedagdgicas realizadas, sobretudo as criancas e
familias que ali estdo e possuem suas singularidades e contextos especificos.

Além disso, como propde Ball (1994), citado por Pessoa (2018, p. 38), “[...]
guando se trata de textos de politica destaca-se que estes ndo sdo necessariamente
claros e de facil compreensdo, pois seus significados nem sempre sao evidentes ou
estéo fixados no texto”.

Cabe o alerta de que, “[...] regra geral, a definicho de um curriculo nacional
pressupdée uma homogeneizagdo cultural, pois algumas vozes calardo e outras
poderéo ser ensurdecedoras. Pode-se caminhar para um empobrecimento curricular”
(Hypolito, 2019, p. 195).

Antes de dialogar, dentro do possivel, com os documentos oficiais, precisamos
tratar da postura do profissional da Educacao Infantil e nos questionarmos sobre as
relacbes que estamos construindo com as criangas: se “[...] negam ou afirmam
infancia, permitem ou cessam o dialogo, ‘interrompem a infancia’ ou permitem seus
tempos” (Skliar, 2012 apud Carvalho, 2019, p. 39).

Essa conversa precisa ser sustentada pelas concepc¢des de infancia
subjacentes as a¢fes pedagodgicas e curriculos, transformando a visdo que focaliza o
que se passa “entre” elas, direcionando a sua atencao para as producdes advindas
das suas “culturas de pares”!, ou seja, daquilo que as criangas constroem e
compartilham em interacdo com as demais (Corsaro, 2009). Assim, buscam superar
a perspectiva da crianga como um “ser-em-devir’, para revelar nas suas

caracteristicas como “ser-que-€”, na totalidade de suas competéncias e disposi¢cdes

110 conceito de cultura de pares embasa a compreensio da forma como as atividades de grupo das
criancas séo teorizadas (Corsaro, 2009).
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(Sarmento, 2013). Esse campo, pautado na concepg¢do da Sociologia da Infancia,
compreende os infantes como “[...] atores sociais nos seus mundos de vida [...]"
(Sarmento, 2008, p. 22) e busca romper com a visao “adultocéntrica” de educacéo,
gue anula as potencialidades criativas e subjetivas das criancas (Zandominegue,
2018).

Mesmo propondo media¢Bes pedagodgicas ao longo deste estudo, sabemos
gue sao apenas proposicdes e que as criancas sempre as ressignificardo e tomardo
para elas aquilo que mais as interessa, ou que mais as aproxime de sua cultura infantil.
Segundo Neira (2019, p. 68), "[...] ressignificar implica atribuir novos significados a
uma manifestacdo produzida em outro contexto com base na propria experiéncia

cultural”. As criancas, segundo Goncalves (2019, p. 36),

[...] problematizam os curriculos prescritivos, recusando-se a ser meras
leitoras de cédigo. Mudam os percursos do labirinto, inventam conexdes,
agenciamentos e outras possibilidades de viver suas aprendizagens,
construir seus conhecimentos e produzir curriculos.

Exploraremos e nos restringiremos, neste topico, a interpretacéo e didlogo com
os documentos norteadores mais atuais (cronologicamente) para a nossa realidade
do municipio de Vitoria-ES. Basear-nos-emos nos discursos advindos da Base
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) e nas Diretrizes Curriculares para a
Educacao Infantil do municipio de Vitéria-ES (Vitoria, 2020).

Em relagcdo a BNCC (Brasil, 2017), consideramo-la um documento polémico e
ndo consensual. Estava caminhando para uma perspectiva interessante,
representativa, mas, no apagar das luzes, foi aprovada [...] trazendo alteracbes em
seu texto final que desfiguraram boa parte do que havia sido construido até a segunda
versao” (Barbosa; Silveira; Soares, 2019, p. 82), deixando de incorporar propostas
importantes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI)
(Brasil, 2010), dentre outras discussdes, para atender a interesses particulares.
Observamos, no documento, uma ambiguidade, ja que traz avangos com relacdo a
concepcdao de crianca e a dinAmica curricular, nos campos de experiéncias, mas, em
contrapartida, opera numa perspectiva desenvolvimentista, ao propor objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento classificados em cdédigos, impondo metas, cujo

resultado pode se tornar mais importante do que o processo de aprendizagem.
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O documento da BNCC (Brasil, 2017) considera as aprendizagens e o
desenvolvimento da crianca por meio dos eixos estruturantes “interacbes e
brincadeiras”, nas dimensdes cuidar e educar dos bebés, criancas bem pequenas e
criancas pequenas?'?.

De acordo com o texto do documento, sdo assegurados aos alunos os “[...]
direitos de aprendizagem, de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se” (Brasil, 2017). Esses “direitos de aprendizagem” decorrem dos eixos

estruturantes

[...] interacdes e brincadeiras que dao condicbes para que as criangas
aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas
a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0
mundo social e natural (Brasil, 2017, p. 37).

Sua organizacédo curricular da Educacédo Infantil esta estruturada em cinco
campos de experiéncias: O eu, 0 outro e o0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
guantidades, relagdes e transformacdes. Nesse ambito, sdo definidos os objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2017).

Figura 1 - Organizacado da BNCC para a Educacéo Infantil
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12 Bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas € a nomenclatura que divide as faixas etarias
de acordo com a BNCC (Brasil, 2017). Dessa forma, compreendem-se bebés: criancas de zero a um
ano e seis meses; criangcas bem pequenas: de um ano e sete meses a trés anos e onze meses; e
criangas pequenas: de quatro anos a cinco anos e onze meses.
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Assim, ressaltamos uma critica relacionada, principalmente, aos “objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento” da BNCC (Brasil, 2017), com seus coédigos
alfanuméricos confusos, ao impor metas que as criangas devem cumprir ou o que elas
devem aprender num determinado periodo etario especifico. Isso pode servir de
controle e avaliacdo objetiva das criancas e do professor, destituindo-as de sua
subjetividades, praticas autorais e producdes culturais.

Ao discutir os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC, Pereira

(2020, p. 83) ressalta que, quando o documento aborda os

[...] objetivos de aprendizagem para cada “campo de experiéncia”, ele retira
a centralidade do planejamento na crianca e coloca sobre os contetdos de
aprendizagem. As rotinas, atividades, experiéncias e aprendizagens passam,
assim, a ter como ponto de partida aquela lista de objetivos, afastando-se do
conhecimento das individualidades, potencialidades, necessidades e desejos
das criancas.

Barbosa, Silveira e Soares (2019) também alertam para essa uniformizacéao,
guando relatam que esses caminhos prescritivos, altamente impostos, tais como
parametros estabelecidos pelos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas em cada faixa etaria, envolvem um modelo de como ensinar, com descricdo
engessada de habilidades a serem desenvolvidas.

O conceito de experiéncia trazido pela BNCC é muito restrito, ja que é
desprovido do contexto cultural e das condi¢des sociais das criancas. Cabe ressaltar
gue, segundo Mello et al. (2016, p. 137), mesmo gue esse campo de experiéncia
possa ser uma poténcia e a nomenclatura precise ser mantida, € necessaria uma

reflexdo, ja que

[...] a institucionalizacdo e a sistematizacdo da experiéncia em campos
tematicos pode afetar a prépria poténcia desse “fendbmeno”, pois a
experiéncia ndo € dada a priori, mas, ao contrario, ela emerge da
imprevisibilidade do cotidiano e na criatividade/inventividade dos sujeitos que
dele fazem parte (Mello et al., 2016, p. 137).

Assim, devemos entender a experiéncia a partir do presente. A experiéncia ndo
€ promovida pelo professor. A experiéncia € o que a crianca significa e faz com aquilo

gue a gente oferta. Fochi (2015 apud Mota, 2019, p. 12) nos faz refletir que
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Em seu estado maximo, uma experiéncia se converte para o sujeito da
experiéncia em uma interpretacdo ampliada sobre o0 eu e o mundo, sobre
aquilo que naquele momento significa ser o seu ambiente. Pode-se dizer que
€ a partir das experiéncias que o homem produz sentidos pessoais e
coletivos, constituindo um aprendizado constante, ja que nenhuma
experiéncia termina em si mesma.

Assim, € necessario refletirmos sobre essa “previsdao” das habilidades e

aprendizagens, ja que,

[...] nos processos de subjetivacdo e no encontro com os signos aprendentes,
cada crianga vivera o encontro com um Signo em seu corpo intensivo, e isso
movimentard o seu pensamento em processos de diferenciacao aprendente,
produzindo dobras que caminham da virtualidade para a sua atualizacéo e
realizacdo. Portanto, variacbes de aprendizagem na producdo de
conhecimento, linguagens, afetos, afec¢des e fabulagbes derivam-se ao
infinito, de modo que ndo ha como prever ou definir os percursos a priori
trilhados pelo labirinto (Goncalves, 2019, p. 22).

Indo além dessa perspectiva da BNCC, a nosso ver, as Diretrizes Curriculares
de Vitoria (Vitoria, 2020) apontam para uma visdo ampliada e significativa de curriculo,
por meio das interagdes e brincadeiras, propondo eixos indissociaveis educar-cuidar-
brincar-interagir e ganhando uma maior articulagdo num conjunto de diferentes
olhares, atitudes, saberes e fazeres que afirmam as relacdes e orientam as praticas
pedagdgicas na Educacdao Infantil.

Com relagdo ao tema de estudo, as Diretrizes Curriculares de Vitoria (Vitoria,
2020) dialogam com uma visdo mais abrangente, corroborando melhor nossas ideias
e visbes, e ndo parece ter esse carater mandatorio, prescritivo e objetivo tdo presente
na BNCC.

As Diretrizes Curriculares de Vitéria (Vitoria, 2020), com relagcédo a visédo de

curriculo, afirmam:

A partir da ideia de articulacéo, o curriculo pode ser compreendido como lugar
de encontro, em que as experiéncias e os saberes das criancas se
entrelagam com as propostas pensadas com elas, a partir delas e para elas,
nos diferentes processos de producéo constituidos pelos diversos sujeitos da
Educacéo Infantil. Dessa forma, tanto na dimenséao propositiva, envolvendo
os documentos orientadores de &mbitos nacional, municipal e local, quanto
na dimenséo vivida, em que estdo as criancas, os profissionais, as interacdes,
as ac¢Oes inventivas e o cotidiano, o curriculo materializa-se no acontecimento
das experiéncias de aprendizagem (Vitéria, 2020, p. 54).
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Ao longo do seu processo de construcéo, foi concebida a ideia de utilizar temas

como modo de organizacéo e articulacéo curricular. Segundo o documento,

A aposta foi embasada na ideia de contemplar a perspectiva de projetos
desenvolvidos a partir de temas, ja muito utilizada na dindmica curricular da
Educacdo Infanti da Rede Municipal de Vitéria. Considerando o
protagonismo de todos os sujeitos da Educacéo Infantil, a organizacdo em
Temas Infantis de Vitéria (TIV's) abre as possibilidades de trabalhar as
diferentes linguagens, saberes e conhecimentos de forma integrada, a partir
dos cotidianos com as criancas e suas infancias (Vitoria, 2020, p. 20).

Os temas (TIVs) sao “[...] abordagens diferenciais tragadas nos encontros
educativos, forjados nas relagdes cotidianas com as criancas e que podem se
desdobrar em outros temas investigativos, num movimento continuo de producéo
curricular” (Vitéria, 2020, p. 80).

Assim, os TIVs tém potencial de servir de proposicbes e outros
desdobramentos para as praticas pedagogicas dos educadores, traduzindo-se de
maneira espiralada. Esse processo envolve aprendizagens que emergem dos
cotidianos das criancas, das relagbes com elas, ao serem problematizadas e
guestionadas num movimento continuo, ndo linear, mas com suas nuances e
singularidades (Vitoria, 2020).

Essa maneira de visualizar ndo linearmente 0s processos também exige o
entendimento de que nao € viavel compartimentalizar a aprendizagem em cdédigos,
nem definir ou homogeneizar os caminhos que as criangas percorrerdo no labirinto

das aprendizagens.

Nas dobras, os mundos possiveis sdo produzidos. Eis a poténcia para
pensarmos o labirinto e as suas infinitas possibilidades de caminhos, trajetos
e bifurcag6es. Nunca é possivel premeditar como as dobras serdo criadas,
pois 0 caos rasga as tramas e séries que o compdem e “la onde as séries
divergem comega outro mundo, incompossivel com o primeiro” (Deleuze,
2009, p. 114-115), que se dobrara ao infinito, criando, assim, outros mundos
possiveis, cujas dobras produzirdo outros caminhos em que poderemos
habitar e perscrutar (Gongalves, 2019, p 25.).

Assim, subjacente ao dialogar sobre qualquer “prescrigdo” orientadora na
Educacéao Infantil, seja a BNCC ou as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil
de Vitéria/ES, € importante problematizar as particularidades que envolvem tal

contexto, as singularidades das criancas e a necessidade de construcdo de préticas
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pedagdgicas que as reconhecam como sujeitos de direitos, produtoras de cultura e
protagonistas dos seus processos de socializagao.

Dessa forma, entendemos que as proprias criangas produzem/
criam/recriam/transformam o curriculo “prescrito”, ou até mesmo as praticas
pedagdgicas docentes, por meio das suas enunciacdes, fabula¢des infantis e suas

invencgoes.

Portanto, quando as criangas fabulam, criando suas fabuloinvencdes,
experimentam o real — o curriculo pensado pelas professoras — e transformam
0 momento presente em curriculos em potencial a serem produzidos por
criancasprofessorascriangas. Esses curriculos atualizam-se e realizam-se
nas aprendizagens intensivas e inventivas das criancas, compondo, assim,
as proéprias dobras do labirinto (Gongalves, 2019, p. 150).

7

Assim, esse curriculo ndo pode ser pensado como uma prescricdo. Ele é
produzido no dialogo entre professora e crianca, nas acoes e interacdes, no encontro
dos sujeitos, sensivel as necessidades e desejos infantis.

Para além de qualquer préatica pedagdgica que possamos pensar mediar com
as criangcas advinda, neste estudo, dos dialogos das microrreunibes, nas acdes
formativas realizadas nas intervencdes da pesquisa, € necessario admitir que sempre
havera uma leitura infantil para aquela pratica, resultando numa nova composicéo de
sentidos, novas conexdes e ressignificacOes elaboradas pelas criangcas durante a
proposta.

Ao pensarmos aprendizagens das crian¢cas na composicdo desses curriculos,
transcendendo as “prescricdes documentais oficiais” ou as propostas pedagdgicas,

concordamos com Oliveira (2016, p. 55), ao salientar que

[...] 0 que importa s&o os improvisos criados pelas criancas e estes ndo tém
uma marcacdo de territério, um espago e um tempo, se constroem dos
encontros, dos desencontros, dos improvisos e de situacdes improvaveis.
Assim, o curriculo ndo pretende esclarecer fatos, resolver problemas ou
encontrar verdades para as coisas do mundo.

Dessa maneira, a crianca “[...] busca intervir no mundo, por meio de um
curriculo fabuloso, que danca em sua construcao, através de sua leveza no jogo da
criacdo. Um curriculo criativo, que se modifica a partir do que a crianca cria e
ressignifica” (Oliveira, 2016, p. 141).
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Assim, entendendo que a cultura infantil esta subjacente a qualquer atividade
prescritiva ou a arranjos curriculares, cabe a nés, profissionais que lidamos com as
criancas, que mediamos essas acfes pedagogicas e que estruturamos 0s espacos de
convivéncia em que elas estdo inseridas, proporcionar um ambiente de valorizacao
das experiéncias de movimento corporal, com atencéo e olhar sensivel aos interesses

e necessidades infantis. Segundo Andrade Filho (2011, p. 13),

Se essas necessidades e interesses da crianga ndo forem considerados do
seu ponto de vista no dia a dia do trabalho pedagégico realizado na Educacéo
Infantil, expropria-se a chave e compromete-se sensivelmente o
desenvolvimento, a educacao, socializacdo da crian¢ca como sujeito.

Os “documentos prescritivos” podem auxiliar nos planejamentos de agdes e
projetos, mas devemos compreender que, na Educacao Infantil, as criangas ndo séao
autodidatas e os adultos ndo sdo os detentores supremos do conhecimento. O que
ocorre é o protagonismo compartilhado entre criancas e adultos, ou seja, um encontro
intersubjetivo, geracional e intergeracional, mediado pelo mundo.

Assim, proporcionar debates de profissionais de diferentes areas, com
vivéncias e visdes diversas, com histérias de vidas singulares, pode auxiliar na
construcdo de projetos e propostas de praticas pedagodgicas mais coletivas e que
valorizem/oportunizem as experiéncias de movimento corporal das criangas,
entendendo tais experiéncias como elemento-chave e articulador com os demais

campos do desenvolvimento e educacdo mais significativa para as criancas.

2.3 A RELACAO DA EDUCACAO FiSICA E DOS DEMAIS CAMPOS COM AS
EXPERIENCIAS DE MOVIMENTO CORPORAL NA DINAMICA CURRICULAR DA
EDUCACAO INFANTIL

Acreditamos que a materializacdo das experiéncias infantis ocorre, em grande
parte, por meio do corpo e do movimento, devendo, assim, constituir eixo pelo qual o
trabalho pedagogico na Educacao Infantil deve se articular. E por meio de seus corpos
em movimento que as criangas interagem com 0s outros, consigo mesmas e com 0
meio. Em suas experiéncias, elas “[...] constroem conhecimentos, afirmam as suas

identidades, internalizam e produzem cultura” (Zandominegue, 2018, p. 44).
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Andrade Filho (2012) afirma que as criancas, nos Centros de Educacéo Infantil,
sdo constantemente ‘“interditadas” de se movimentarem e explorarem suas
experiéncias de movimento corporal. Diante disso, defende que os professores
proporcionem experiéncias de movimento para que as criangas executem e percebam
gue elas podem colaborar com a sua formagao social e pessoal.

Considerando o movimento no cotidiano das instituicbes infantis como fator
preponderante para o educar e cuidar de criancas, em sua tese, Andrade Filho (2012,
p. 62) argumenta que devemos ‘[...] considerar que as experiéncias de movimento
corporal das criangas sdo uma fonte instituidora de um modo valido de reconhecer a
ela como sujeito de agao social, a partir de seu ponto de vista”.

Ao considerarmos que o corpo e o movimento sdo dimensdes constituintes da
crianga, pelas quais elas constroem as suas experiéncias no e com 0 mundo, assim
como Mello et al. (2020, p. 338), também defendemos a presenc¢a de um profissional
na Educacédo Infantil que tenha formacéo especifica sobre a cultura de movimento
humano. Dessa forma, a Educacédo Fisica, a partir do encontro com as outras areas
do conhecimento presentes na Educacdo Infantil, pode proporcionar variadas
experiéncias, sendo essencial na tessitura da trama pedagogica complexa que
envolve o trabalho com criangas.

Assim sendo, segundo Mello et al. (2018, p. 25), devido a “[...] natureza
epistemoldgica do seu objeto de estudo, de suas praticas pedagogicas acumuladas e
dos conhecimentos produzidos, a Educacéo Fisica € um campo imprescindivel para
essa primeira etapa da Educacdo Basica no Brasil”. Observamos, ainda, segundo
esses autores, uma expansdo recente de profissionais de Educacdo Fisica na
Educacao Infantil, “[...] dada a centralidade do corpo/movimento e das brincadeiras
nos processos pedagdgicos desenvolvidos na primeira etapa da Educagao Basica”
(Mello et al., 2018, p. 25), que se reafirma nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (Brasil, 2010) e se reafirma na BNCC (Brasil, 2017).

Essa expanséao exige, cada vez mais, a construcédo de um trabalho pedagoégico
articulado com a dinamica curricular da Educacdo Infantii que respeite as

especificidades das criancas e que

[...] sejam compativeis com uma concep¢do de criangca sujeito de acao,
também ndo conceba o objeto de ensino e estudo, as experiéncias de
movimento corporal das criangas, como instrumento, meio ou fim para
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alcancar objetivos simbdlicos em geral. Conceba-o, como principio de
conhecimento, chave de socializagcdo pela acdo, considerando o ponto de
vista da crianca (Andrade Filho, 2011, p. 17).

Mello et al. (2020, p. 333) afirmam que a construcdo de uma perspectiva

pedagdgica para a Educacao Fisica com a Educacéo Infantil

[...] exige tom&-la como uma pratica cultural portadora de conhecimentos que
s6 se justifica se articulada as demais préaticas educativas da instituicao,
formando uma dindmica curricular em que os “[...] modos de agir € interagir
com as crian¢as devem ser pensados a partir delas e com elas”.

A Educacéao Fisica na Educacao infantil ndo deve ocorrer isoladamente, mas
como parte integrante do curriculo e articulada ao projeto educativo da institui¢cdo, nao
cabendo, assim, a reparticio do conteudo, que leva a fragmentacdo e
compartimentacdo do conhecimento.

Temos, como exemplo, os “projetos de sala”. O ideal € que eles sejam
planejados por todos os profissionais envolvidos com as criangas, ou Sseja,
coletivamente. Ainda vemos “falas” de que os profissionais especialistas devem se
“inserir” no projeto instituido pela professora regente. Talvez esse raciocinio possa ser
resquicio, conforme argumentam Martins, Tostes e Mello (2018), de que a insercao
da Educacéo Fisica, e até mesmo de Artes, foi efetivada como pano de fundo para
assegurar as docentes da Educacéao Infantil o direito de dedicar um terco de sua carga
horaria semanal as atividades de planejamento, estudos e avaliacdes.

Em se tratando do pensar coletivo, essa integracdo ndo ocorre de maneira
magica ou sinestésica. E necessario proporcionar aos profissionais envolvidos com
as criancas momentos de dialogo, interacdo e trocas de experiéncias efetivas e
significativas para que propostas possam comunicar entre Si € 0 processo seja
avaliado e, se necessario, replanejado constantemente, de acordo com 0s interesses
ou ndo das criancas nesse percurso. Assim, nessa perspectiva, os campos do
conhecimento existentes na Educacao Infantil precisam se entrelacar numa forma
dindmica e coerente, em viséo integrada, e ndo fragmentada, desafiando a articulagéo
de varios processos e contextos nas praticas educativas do cotidiano.

Essa dinamica curricular, no cotidiano que envolve rotinas, percepcdes,
avaliacoes, interesses e necessidades das criancas, contexto cultural, organizacao

dos espacgos, entre outros fatores, concretiza-se a partir do encontro dos diferentes
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profissionais envolvidos na instituicdo e vai além das prescricbes curriculares
documentais existentes.

Como ja apontado anteriormente, um meio de articulacdo dos professores de
Educacao Fisica, Educacao Especial, Arte, articuladores e professoras regentes, por
exemplo, segundo Richter e Vaz (2009), seriam os projetos coletivos, com a finalidade
de superar a demarcacao rigida de espagos e horarios, propiciando a participacdo de
diferentes profissionais que atuam nesse contexto, como também a integracdo entre
criancas de diferentes periodos etarios. Porém, o trabalho coletivo exige abertura para
escutar a voz do outro, portanto, é pratica importante de escuta de muitas vozes. Na
construcdo desse projeto, as necessidades e interesses das criancas devem ser
levados em consideracdo, assim como as especificidades do contexto escolar, ou
seja, as criangas devem ser o centro do planejamento institucional. Conforme aponta
a Resolucédo DCNEI CNE/CEB n. 5/2009, em seu Art. 4°:

As propostas pedagoégicas da Educacédo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
gue, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

Porém, apesar de os projetos coletivos serem apontados como possibilidades
de integracdo dos diferentes campos de conhecimento presentes nos Centros de
Educacao Infantil, pontuamos que, da forma como estdo estruturados os tempos de
planejamento dos professores, ainda nao € eficiente para fornecer possibilidades de
integragéo efetiva de todos os docentes envolvidos com as criangas nos diferentes
periodos etarios. Nessas trocas de experiéncias, as ideias coletivas seriam de
extrema importancia para qualificar os projetos e acdes de ensino com as criancgas, ja
gue cada profissional, com sua formacéo e especificidade, traria um olhar diferente e
interpretativo para visualizar as necessidades e interesses das criangas, assim como
propor alternativas que enriquecam as possibilidades das experiéncias infantis.

Refletindo sobre os campos de experiéncias prescritos na BNCC e nos TIVs
propostos pela Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil no municipio de Vitéria,
os professores interpretam que as atividades voltadas para o campo de experiéncias

“corpo, gesto e movimento” (Brasil, 2017) e TIVs “Linguagens” (Vitoria, 2020) devem
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ser proporcionadas Unica e exclusivamente pelo professor de Educacédo Fisica do
CMEI. Essa afirmativa merece reflexdo, atencdo e uma avaliacao.

O primeiro ponto a refletir € sobre evitar reduzir a pratica pedagodgica do
professor de Educacao Fisica, de Arte ou do professor regente (normalmente formado
em Pedagogia) a algum “campo” especifico. Por exemplo, no caso do trabalho da
professora de Educacdo Fisica, poderiamos dizer que, para além do campo de
experiéncia “corpo, gesto e movimento” (Brasil, 2017), outros campos de experiéncias
e temas infantis também permitem valorizar os saberes do campo da Educacéo Fisica
como saberes importantes na etapa da Educacao Infantil.

O campo de experiéncias da BNCC “O eu, o outro e o n6s” pode convergir com
a Educacao Fisica, na medida em que, por exemplo, levamos 0s jogos e as
brincadeiras que 0s nossos avOs brincavam na sua época. Que época era essa?
Como, onde as pessoas brincavam? D& para aplicar essas brincadeiras no nosso
espaco? Como? Ou até mesmo as proprias criancas levarem as brincadeiras que
gostam, propondo-as para os colegas e, assim, conhecerem a cultura umas das
outras. Nessas brincadeiras, uns poderao observar semelhancas; outros, diferencas.
Como eu brinco? Como o outro brinca?

Outro exemplo poderia ser: ao promovermos experiéncias com superagado de
obstaculos, em vez de usarmos cones, arcos, ou outros materiais que utilizamos
frequentemente, trocar por garrafas e sacolas plasticas. Assim, poderiamos
contextualizar a proposta, abordando questdes como lixo, poluicdo e impacto
ambiental. Durante a conversa, poderiamos perguntar as criangas se ja observaram
plastico nas praias ou nos lugares que elas frequentam.

Se forem criancas menores, ainda com dificuldade de se expressarem por
meio da fala, poderiamos fazer um teatrinho, por exemplo, de uma tartaruguinha que
esta na agua e quer chegar a praia, mas encontra muito lixo no percurso. Nessa
situacdo, poderiamos instigar as criangas a ajudarem a tartaruguinha a encontrar
formas de desviar do lixo e chegar a praia.

Se essa brincadeira ndo fosse proposta na forma de problema, provavelmente
poderia ser vivenciada como uma experiéncia comum. Entretanto, proposta como um
problema real e concreto, além de permitir o engajamento das crian¢as na busca pela
sua solugéo, podemos enriquecé-la trazendo uma diferente contextualizacdo para que

assuma outras possibilidades. E o que sugerem os TIVs, dentro das Diretrizes
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Curriculares para a Educacdo Infantil do Municipio (Vitéria, 2020), por exemplo, dentro
do “tema” 5.2 - “Processos investigativos relacionados com o mundo fisico e social, o
tempo e a natureza”, especificamente nos subtemas 5.2.1 - “Educacdo Ambiental e
sustentabilidade e 5.2.1.2 - “As multiplas formas de aprender na dimensao ambiental”.

Outro desdobramento possivel para a atividade sugerida acima seria criar
instrumentos a partir das garrafas utilizadas como obstaculos e, depois, em diferentes
ritmos, brincando com os sons, as criancas tivessem que criar movimentos com o
corpo.

Portanto, com esses exemplos, esperamos ter podido ajudar na compreensao
de que a interpretacdo de quem Ié documentos orientadores da pratica pedagdgica,
como os TIVs (Vitoria, 2020), pode refletir diferentes formas de pensar e materializar
a contribuicdo do trabalho educativo do professor de Educacgéo Fisica nas Instituicdes
de Educacao Infantil. Assim, analisando as propostas pedagdgicas explicitadas
anteriormente, como delimitar o trabalho da professora de Educacéo Fisica a apenas
0 campo de experiéncia “corpo, gesto e movimento”? E evidente que, para nos, esse
campo estara sempre identificado com as nossas praticas pedagogicas, mas nao e
apenas ele que nos compete dinamizar. Vejamos a riqueza das propostas
anteriormente enfocadas. Quantas vivéncias elas podem oportunizar, desde que
mudemos nossa forma de interpretar os documentos pedagdgicos oficiais.

Ou seja, hipoteticamente, podemos argumentar que “realizar movimentos
corporais com os sons produzidos pelos instrumentos” € um objetivo interessante,
porém, ndo podemos desconsiderar que, na pratica, essa experiéncia, inicialmente
relacionada a um determinado campo, cruza os outros. Assim, conforme os caminhos
percorridos durante o processo de ensino, podem precipitar outros tipos de
experiéncias que cruzam, ndo s6 0 campo “corpo, gesto e movimento”, mas também
os demais campos de experiéncias propostos pela BNCC. Nesse contexto, fica
evidente que nao é possivel definir, a priori, como as vivéncias serdo significadas para
cada crianca.

No caso da proposta com o teatro e a historinha, por exemplo, criada para
representar a viagem da tartaruga, potencializamos a cultura oral presente nas
narrativas produzidas, podendo ser expressas pelo campo de experiéncia “escuta,
fala, pensamento e imaginagao”. Ja quando experimentamos os sons produzidos pelo

instrumento, manipulamos diversos tipos de materiais e ressignificamos o material
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utilizado, podemos visualizar o campo de experiéncia “tragos, sons, cores e formas”.
Ao atenta-los para pensar no espaco que estamos, de como podemos cuidar melhor
das nossas cidades, do nosso mundo, dos nossos mares, a questao do lixo produzido
gue impacta todo o nosso ambiente ou até mesmo tendo que dividir os materiais para
gue todos tenham materiais para colocar nas garrafas e produzir sons, podemos situar
a pratica pedagoégica no campo de experiéncias “espagos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagdes”. Todas essas propostas pedagogicas também poderiam
ter sido entrelagadas com todos os profissionais envolvidos com aquele grupo e suas
especificidades, para, assim, a partir das interagdes das criangas com as
contribuicdes de todos os campos de conhecimento, pensar propostas e metodologias
cada vez mais ricas e significativas.

Pensar a partir de uma visdo compartimentar das experiéncias seria rememorar
guestbes fragmentérias disciplinares que estdo sendo superadas ao longo dos anos
com os avancos dos estudos com a Educacéao Infantil e dos documentos norteadores
desta etapa de ensino.

A partir dessa compreensao, as Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil

municipal de Vitoria (Vitoria, 2020, p. 39) destacam que,

[...] seja por campos ou por temas, nenhuma forma de organizagdo curricular
deve ser tratada de forma isolada, estanque ou fragmentada, mas deve
apontar para um trabalho diversificado e integrado, com ag0bes
contextualizadas que priorizem as relacdes estabelecidas e demarquem a
especificidade curricular desta etapa da Educacgédo Basica.

Concordamos, portanto, que esse “campo” (corpo, gesto e movimento) e esses
“temas” (linguagens) se aproximam do objeto de ensino e de estudo da Educacao
Fisica na Educacdo Infantil. Além disso, como segundo ponto de reflexao,
entendemos o corpo em movimento como condi¢do imprescindivel para a pedagogia
da Educacéao Infantil, ou seja, para o desenvolvimento e a educacéo institucionalizada
ativa das criancas. Por isso mesmo reafirmamos que, para nés, as experiéncias que
oportunizam/valorizam o corpo em movimento ndo podem ser restritas apenas a “hora
da Educacéo Fisica”, nem sdo exclusividade do professor de Educacao Fisica.

Oportunizar experiéncias com movimento corporal em outros momentos da
rotina € necessario para as criancas. Elas devem sempre ser o centro do nosso

planejamento. Os atos de ensino dos docentes da Educacao Fisica isolados ndo serdo
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suficientes para atender as necessidades inerentes a cultura infantil, interessada em
explorar com o0 seu corpo.

As professoras de Arte, de musicalizacdo e as regentes também podem
explorar diversas formas de promover as experiéncias de movimento corporal das
criancas nos seus atos de ensino. Dizendo em uma linguagem mais despojada, ou
seja, falando como hoje € comum falar na nossa vida social, ndo € sobre ignorar as
especificidades das praticas pedagoégicas das professoras, mas € sobre articula-las
para bem atender as necessidades das criancas, respeitar seus interesses e,
particularmente, reconhecer os sentidos que tais experiéncias podem ter para elas
nos Centros de Educacao Infantil.

Mello et al. (2020) refletem que o corpo em movimento ndo é exclusividade da
Educacao Fisica na Educacéo Infantil. Outras areas do conhecimento podem e devem
trabalhar com experiéncias que promovam 0O COrpo em movimento em suas
mediacdes pedagogicas. Da mesma forma, entendemos que a Educacéo Fisica, por
meio da promocado das experiéncias de movimento corporal das criancas também
pode transitar por todos os campos de experiéncias (Brasil, 2017) e temas (Vitoria,
2020) nas suas propostas pedagdgicas.

Assim, tratar o movimento corporal das criancas, como possibilidade
pedagdgica, ndo é uma questdo de exclusividade, desse ou daquele campo
de saber, mas construir uma abordagem dessa questdo consistente e
adequada a uma concepg¢ao de crianga ativa também n&o é “favor” ou
“privilégio” de nenhum campo de conhecimento. Requer uma compreensdo
diferenciada do problema. Uma compreenséo tal que, por mil razdes adultas,
néo temos visto os cultivadores da manutencéo da cultura escolar demonstrar
disposicao e, talvez, até condi¢cdes tedrico-metodolégicas para construi-la
(Andrade Filho, 2011, p. 16).

Todavia, devemos ter atencdo ao nos apropriarmos das experiéncias de
movimento corporal das criangas, principalmente de jogos e brincadeiras, como
estratégia metodolégica para atingir determinados fins, como aprender a ler e
escrever, estimular o raciocinio logico-matematico e as funcdes psicomotoras
(equilibrio, lateralidade, motricidade fina etc.) (Mello et al., 2020, p. 338), ou até
mesmo para negociar a “hora da atividade” e a “hora do brincar”. Dessa forma, inflar
o curriculo com atividades motoras nao significa contemplar as necessidades infantis.
A apropriacao instrumental do movimento, utilizando-o como meio para a promogao

de determinadas aprendizagens, destitui as crian¢as de suas subjetividades, praticas
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autorais e producdes culturais. Como afirma Freire (2005), tdo importante como saber
ler e escrever, é saber brincar, dancar e jogar.

Na Educacdo Infantil, a Educacao Fisica ndo é demarcada como disciplina
curricular, mas como parte integrante de toda a dindmica curricular da Educacéo
Infantil, compondo a proposta pedagogica das instituicdes de ensino, possibilitando a
ampliacdo das experiéncias de aprendizagem. Nesse contexto, a BNCC (Brasil,
2017), dentro do seu compromisso com a educacéo integral, reconhece, assim, que a
Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento global humano,
compreendendo a complexidade e a nao linearidade do seu desenvolvimento,
rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a dimensédo intelectual
(cognitiva) ou a dimensao afetiva. O documento afirma, também, que significa assumir
uma “[...] visdo plural, singular e integral considerando-os como sujeitos de
aprendizagem, promovendo uma educagdo Vvoltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades”
(Brasil, 2017, p. 14).

Assim, formagdes continuadas e planejamentos coletivos sdo cruciais para
promover aprofundamento, acesso ao conhecimento, intercambio e trocas de
experiéncias entre todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de

nossas criangas.

Trabalhar por uma abordagem nessa perspectiva € um projeto possivel,
I6gico e complexo. Exige que os diferentes objetos de conhecimentos dos
diferentes campos de saber estejam visiveis para serem interrogados de
forma dindmica, em acordo com as necessidades e interesses das criancas,
considerando o seu ponto de vista. Essa perspectiva ndo é facil de ser aceita
e compreendida. Contraria a cultura escolar, a tradi¢cdo tedrica metodolégica
instituida, desloca o professor do centro do processo educativo, reivindica
gue a escola se organize e funcione em atendimento as demandas das
criangas, e ndo em razao das determinac¢fes da economia, no sentido mesmo
do estabelecimento de uma ordem pedagdgica, também sua (Sarmento,
2000), que néo as exclua das decisdes sobre os processos de educagdo com
cuidado que incontornavelmente as afeta (Andrade Filho, 2011, p. 17).

Portanto, como prerrogativa deste estudo, todas as professoras envolvidas com
as criancas, dentro dos Centros de Educacéo Infantil, devem valorizar as experiéncias
de movimento corporal no cotidiano, proporcionando/oportunizando acdes educativas
diversificadas e enriqguecedoras, ja que essas experiéncias de movimento corporal das

criangas constituem especificidades peculiares e necessarias a essa etapa de ensino
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e sdo imprescindiveis para elas. Assim sendo, propor momentos em que diferentes
areas do conhecimento possam dialogar sobre este assunto pode ser um dos

caminhos para reflexdo sobre o tema proposto.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA

Este estudo se inspira metodologicamente na pesquisa-intervencgao. Inspiramo-
nos nesse método, mas ndo nos limitamos a ele, ja que produzimos nossa propria
metodologia, de forma artesanal, fazendo a pesquisa em razdo da dinamica de
organizacdo e funcionamento do CMEI DCM e dos tempos possiveis para que as
professoras colaborassem com o estudo. Assim, o método escolhido foi construido
no percurso da pesquisa. Gostariamos de deixar claro que apenas nos inspiramos na
pesquisa-intervencdo, mas a pesquisa realizada ndo se define como tal método.
Vimos um ponto de semelhanca, pois também concordamos que a nossa pesquisa
nao se tratou de “[...] produzir um conhecimento a priori buscando constatar sua
veracidade, ou ainda aplica-lo a uma dada realidade aqui entendida como ja dada, ja
formulada” (Heckert; Passos, 2005, p. 376).

Ou seja, 0 processo de pesquisa produz realidades, institui praticas, interfere
produzindo movimentos. Portanto, nos sentimos instigados a analisar os
movimentos que percorrem e disparam os processos de pesquisa, tomando
tais movimentos como objeto de nossas reflexdes e analises (Heckert;
Passos, 2005, p. 376).

Trata-se de um modo de fazer pesquisa que corrobora os objetivos do Mestrado
Profissional (ProEF). Partindo da realidade vivida no nosso contexto e cotidiano,
vamos trazendo propostas que ensejam uma atitude reflexiva e transformadora da
acdo de ensino de todos os envolvidos no processo para elevar o nivel de ensino-
aprendizagem, inspirando fazer a diferenca na educacdo em nosso municipio.

Nessa perspectiva, Deleuze (1999, p. 128 apud Heckert e Passos, 2005, p.
375) diz que “[...] talvez o mais importante ndo seja manter a ficgdo de descoberta da
realidade, mas sim compreender os movimentos de produgao do real”. Ressaltamos
gue a nossa proposta nao é dizer o que fazer, mas sim abrir o dialogo sobre o trabalho
pedagogico desenvolvido na instituicdo, a luz dos temas prescritos.

A ideia foi a producdo de dados e informacdes por meio de uma pesquisa
gualitativa, a partir de trés intervencbes com as participantes colaboradoras da
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pesquisa. Duas intervencbes se caracterizaram por acdes formativas®®
(microrreunides) e a outra se caracterizou pela intervencdo por meio de um
guestionario reflexivo com as professoras, pedagogas e coordenadora. No decorrer
do texto, identificaremos as participantes da pesquisa como colaboradoras?* da
pesquisa, visto que elas foram fundamentais ao nos confiarem suas contribui¢des,
experiéncias e conhecimentos.

Essas acdes formativas foram operacionalizadas em microrreuniées para que
todas as colaboradoras pudessem patrticipar dentro dos tempos de planejamento que
cada uma tinha. Cada acgéo formativa se caracterizou por microrreunioes de mesmo
tema, ja que em cada microrreunido estavam pessoas diferentes, e o0 objetivo era que
todas tivessem contato com 0 mesmo assunto. Escolhemos a denominacédo
“microrreunidao ou microrreunides”, pois se trataram de periodos curtos de tempo
(entre 1h30 a 2h), ocupando, no maximo, dois tempos de planejamento das
profissionais envolvidas. Além disso, 0 quantitativo de participantes era reduzido,
contemplando, em média, quatro a cinco integrantes por reunido.

No total, implementamos duas acdes formativas. A primeira teve o tema
“Promogao das experiéncias de movimento corporal das criancas nas praticas
pedagogicas docentes: referéncias curriculares e seus desdobramentos” e contou
com quatro microrreunides para que todas as colaboradoras da pesquisa pudessem
participar. A segunda acdo formativa abordou o tema “Planejamento das agdes
educativas docentes que valorizem as experiéncias de movimento corporal das
criancas” e contou com trés microrreunifes, para que todas as colaboradoras da
pesquisa pudessem participar. Entre essas duas acdes formativas, fizemos uma outra
intervencdo: emitimos um convite para que as colaboradoras respondessem a um
guestionario reflexivo, composto por perguntas abertas e fechadas, para analise

posterior.

13 Optamos por usar a nomenclatura acées formativas, ja que entendemos que a intervencao realizada
nao se caracterizou por uma formacg&o continuada em servi¢co, pois ndo se constituiu por um processo
continuo de aprendizado e desenvolvimento profissional.

14 Assumimos a palavra no feminino ja que, de todos os participantes, apenas um colaborador era do
sexo masculino e, dessa forma, as mulheres se mostraram como a maioria neste processo de pesquisa
e estudo. Além disso, entendemos as participantes como colaboradoras, pois a participacdo delas foi
essencial para a pesquisa.
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Figura 2 — Organizacéao das intervencdes da pesquisa

Intervengdo 3

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

As intervencdes ocorreram durante o primeiro semestre de 2023 (marco a
julho), com a seguinte dinamica:

Etapa 1: Acédo formativa 1. Tema: “Promogéao das experiéncias de movimento
corporal das criancas nas praticas pedagogicas docentes: referéncias curriculares e
seus desdobramentos”. Agbdes formativas realizadas presencialmente em quatro
reunides, com as profissionais reunidas em pequenos grupos (microrreunioes),
transcorridas dentro dos seus tempos de planejamento, com anuéncia da
coordenacao pedagdgica do CMEI. O objetivo foi apresentar o tema da pesquisa, 0S
documentos norteadores oficiais do pais e de Vitoria, além de realizar uma oficina de
experiéncias de movimento corporal com as participantes, para experimentar duas
atividades: uma com movimento e outra sem.

Etapa 2: Questionario reflexivo: elaborado no Google Formulario com
perguntas abertas e fechadas. Sua criacdo se deu a partir das discussdes levantadas
sobre o tema no primeiro encontro formativo. Trouxe também perguntas sobre a
formacdo académica das participantes. Para aquelas profissionais que sentiram
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dificuldades de operar a ferramenta virtualmente, foi disponibilizado o questionéario
também de maneira impressa.

Etapa 3. Acado formativa 2: Tema: “Planejamento das acbes educativas
docentes que valorizem as experiéncias de movimento corporal das criangas”. Essa
ultima acdo formativa também aconteceu no formato de microrreunides com as
profissionais. Realizamos 3 encontros reunidos em pequenos grupos, dentro dos seus
tempos de planejamento, com anuéncia da coordenacdo pedagogica do CMEI. Essa
rodada de reunifes teve como objetivo planejar acdes de ensino, adaptar atividades
ja realizadas anteriormente, pensar propostas de encontros que possibilitem e
viabilizem as interacdes e brincadeiras e que evidenciem/valorizem as experiéncias
de movimento corporal das criangas no CMEI. Todas essas microrreunioes foram
gravadas.

Com base nas gravacdes das microrreunides e no questionario aplicado,
produzimos dados e informagdes e organizamos analises. O processo de analise se
deu através da abordagem qualitativa (Ghedin; Franco, 2011) e teve o objetivo de
organizar as respostas obtidas, discuti-las, além de realizar a interpretacdo, buscando
capturar o sentido implicito das respostas emitidas pelas colaboradoras (Gil, 2008).
Nessa fase, optamos por categorizar os temas predominantes advindos das respostas
do questionario e das transcricbes das microrreunides para organizar melhor o
raciocinio e, a partir desse momento, passamos a  dialogar
significativamente/interpretativamente com a literatura pertinente aos assuntos
destacados. Ao final desses procedimentos, deduzimos os elementos teorico-
metodolégicos e didatico-pedagdgicos para elaborar o Caderno Didatico Interativo
inicialmente proposto, como recurso educacional normalmente exigido em mestrados
profissionais.

A intervencdo proposta pela pesquisa envolveu 23 profissionais, do turno
matutino, nos regimes estatutario e contratado, e ocorreu nas dependéncias do CMEI
Darcy Castello de Mendonga, unidade do Sistema Municipal de Educacéo, localizado

no Bairro Antdénio Hondrio, em Vitoria/ES.
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3.1 ESTRATEGIAS DA ACAO

3.1.1 Caracterizacdo do CMEI e seu entorno

Iniciamos este capitulo na certeza de que é fundamental entendermos o local
de realizacdo da pesquisa. O CMEI Darcy Castello de Mendonga, o “DCM”, é um
Centro Municipal de Educacao Infantil pertencente a Prefeitura de Vitoria, capital do
Espirito Santo. Localiza-se na rua Francisco Araujo Machado, n.° 11, no Bairro Antonio
Hondrio. Esse bairro é pertencente, segundo dados da Prefeitura de Vitoria, ao distrito
de Goiabeiras, na Regido Administrativa VI, chamada de Zona Norte, que engloba
também os bairros: Goiabeiras, Jabour, Maria Ortiz, Seguranca do Lar e Solon Borges

A Zona Norte da capital € composta por uma populacdo que, pela média, é
considerada com nivel socioeconémico de poder de consumo e aquisitivo médio-
baixo. Grande parte da comunidade escolar é composta por trabalhadores
assalariados (diaristas, domésticas, etc.) e pescadores, que vivem da pesca do
caranguejo e de outros frutos do mar/mangue. Barracas recreativas e de venda de
géneros alimenticios, instaladas em pragas publicas e “feirinhas de rua”, sdo fonte de
renda informal administrada por moradores desses bairros, no horario noturno,
praticamente todos os dias da semana. Inclusive, bairros dessa Zona estdo entre
aqueles onde se produzem panelas de barro proprias para o cozimento da famosa
moqueca capixaba. Na maioria, 0s integrantes da comunidade escolar que
frequentam o CMEI DCM possuem grau de escolaridade que vai do nivel de Ensino
Fundamental ao Médio incompleto. Poucos tém nivel superior®.

A comunidade participa ativamente de eventos realizados pelas Organizacoes
ndo Governamentais (ONGSs), instituicdes publicas e igrejas existentes na regiéo.
Além do CMEI DCM, a regido de Goiabeiras possui outras instituicdes de educacéao

infantil, como o CMEI Jacyntha Ferreira de Souza Simdes e o CMEI Reinaldo Ridolfi.

15 Informacé&o recolhidas no documento oficial do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CMEI DCM,
2018.
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Figura 3 - Foto da fachada do CMEI DCM

Fonte: XIl COPENE (2022) » ST 45. Reconhecimento e preservagao da cultura afro-brasileira:
memodrias, saberes, lugares e tradi¢des.

O CMEI possui infraestrutura espacosa, um andar térreo unico, sem escadas
ou rampas. Essa realidade ndo € encontrada na maioria dos CMEIs de Vitoria, que
ainda estdo em unidades provisérias, ou ja constituem prédios novos que possuem
divisdo por andares, com rampas e/ou escadas.

Vamos aprofundar a caracterizagdo da instituicao, por acharmos importante
mostrar aos leitores a estrutura fisica do local onde foi feito o estudo. A questdo do
espaco fisico amplo é um ponto favoravel para os momentos que envolvem as EMC
das criancas. Sabemos o quanto o espaco fisico influencia no planejamento das acfes
pedagdgicas e nos momentos das interacdes e brincadeiras.

Seguindo essa linha de raciocinio, Ayoub (2001) relata que a organizagdo do

espaco configura o ambiente do contexto educativo, influenciando as relacdes



65

humanas. Ela salienta que “[...] as pessoas produzem 0 espaco e sua arquitetura e,
ao mesmo tempo, sao produzidas pelo espaco e sua arquitetura” (Ayoub, 2001, p. 53).
Segundo Faria (1999, p. 85 apud Ayoub, 2001, p. 53),

[...] um espaco e 0 modo como é organizado resulta sempre das ideias, das
opcdes, dos saberes das pessoas que nele habitam. Portanto, o espacgo de
um servico voltado para as criancas traduz a cultura da infancia, a imagem
da crianca, dos adultos que o organizaram; € uma poderosa mensagem do
projeto educativo concebido para aquele grupo de criangas.

Nessa mesma linha de raciocinio, concordamos com Lopes (2008, p. 67), ao

afirmar que

A infancia, portanto, se d4 num amplo espac¢o de negociacao que implica a
producéao de culturas de crianga, do lugar, dos lugares destinados as crian¢as
pelo mundo adulto e suas instituicbes e das territorialidades de crianga,
resultando desse embate uma configuragdo & qual chamamos
territorialidades infantis, cujo campo de reflexdo é a Geografia da Infancia.

Continuando a caracterizacdo do CMEI DCM, logo na entrada, temos um hall
com banheiros para pais e funcionarios, sala dos professores, sala do diretor e

secretaria. Essa area é separada por grades das salas de aula e demais espacos.

: : ity A
Fonte: Arquivo proprio (2023).

Um dos portdes fica proximo a secretaria. Depois de passar por ele,
encontramos a sala das pedagogas, a sala de atendimento a educacdo especial,

banheiro com acessibilidade, espaco de materiais da Educacéo Fisica e refeitorio.
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Figura 6 - Fotos da sala das pedagogas, sala da Educacao Especial, sala de

materiais da Educacéao Fisica e refeitorio

Fonte: Arquivo proprio (2023).

Proximo a esses ambientes, verificamos um amplo espaco interno e externo,
caracterizado pela area de convivéncia, palco, quadra, area aberta azulejada e

ensolarada com chuveiros e parquinho de areia coberto.

Figura 7 — Fotos da area de convivéncia, palco, quadra, rea aberta ensolarada e

parquinho q,e areia
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Fonte: Arquivo préprio (2023).

Um corredor, a esquerda do palco, leva a outro corredor, que chamamos de
“corredor dos bebés”. Esse corredor leva a uma sala de Grupo 1, com banheiro e
solério préprio, e a duas salas de Grupo 2, sendo cada uma com seu proprio banheiro.
Dividindo essas duas salas, ha uma pequena area de cozinha, que € utilizada como
auxiliar para a refeicdo das criancas dessa faixa etaria. As duas salas de Grupo 2 tém

acesso a um solario de uso exclusivo para esse publico.

Figura 8 — Foto do “Corredor dos bebés”: sala e solario do Grupo 1

Fonte: Arquivo proprio (2023).
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Figura 9 — Foto da sala e do solario do Grupo 2

‘\R

Fonte: Arquivo préprio (2023).

Atras do palco, podemos encontrar duas salas de Grupo 3 e duas salas de
Grupo 4. Elas dividem um espaco de solario. Proximo a sala do Grupo 3 ha um
banheiro utilizado para esse publico. Também se encontra préximo a esse espago 0

banheiro feminino e masculino para atender as turmas de Grupos 4, 5, e 6.

Figura 10 — Fotos da sala e solario dos Grupos 3 e 4
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Fonte: Arquivo proprio (2023).

No ultimo corredor, ficam as turmas maiores. Duas salas de Grupo 6 e duas

salas de Grupo 5, proximas ao outro portdo de entrada e saida. Essas salas também
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possuem um solério que atende a quatro turmas. Nesse mesmo corredor, encontra-

se a sala de informatica/recursos e a sala de artes.

Figura 11 — Fotos do corredor de acesso, salas e solario dos Grupos 5 e 6
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Fonte: Arquivo préprio (2023).
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Figura 12 — Fotos da sala de informética/recursos e sala de artes.

Fonte: Arquivo proprio (2023).

Os corredores de acesso sdo amplos e largos, além de nao haver nenhum tipo
de desnivel. Como dito anteriormente, o prédio é térreo, e 0s acessos sao bem feitos
e organizados.

Apesar de amplo espaco, o CMEI carece de um local de acesso a natureza,
para que as criangas possam ter maior contato e interagcdo com plantas, folhas, terra



70

e, assim, possibilitar praticas socioambientais'®. Recentemente, Mello et al. (2020),
tomando como referéncia as producdes compartilhadas nas formacdes continuadas
sobre a Educacéo Fisica na Educacéo Infantil no Municipio de Vitoria, identificaram o
objeto “Experiéncias Socioambientais de Movimento” nas praticas dos professores de
Educacgéo Fisica Rogério Caldeira e André Coelho. Eles trabalharam a questdo da
sustentabilidade e da educacdo ambiental num espaco do CMEI em que atuavam.
Esses professores ressignificaram um espaco no CMEI que antes continha lixo e
entulho e o transformaram num espaco de quintal para livre exploragéo das criancas

e também ac¢des mediadas pelos professores.

O quintal pode ser considerado um espaco de troca afetiva, de cuidado e de
viver uma experiéncia diferenciada com a natureza. Essa vivéncia de
educacdo ambiental passa pelo sensivel, pelos sentidos, pela experiéncia
corporal e sinestésica, pelas a¢bes construidas entre criancas e os adultos,
em um processo de vida compartilhada (Mello et al., 2020, p. 226).

Dessa forma, falta ainda um espaco no nosso CMEI DCM que oportunize esse
contato maior com a natureza. N6s até temos um espaco com plantas e terra, mas
esse espaco atualmente ndo foi ressignificado, nem pela gestdao, nem pelos
profissionais, como um espaco de brincar possivel de ser explorado pelas criancas
dentro das suas singularidades.

O CMEI DCM atende cerca de 471 criancas, na faixa etaria de seis meses a
seis anos, sendo 209 no matutino e 262 no vespertino. No total, sdo 105 funcionérios
atuando nos dois turnos. Conta com um quadro de funcionarios de 50 profissionais do
magistério (divididos em professores: regente sala de aula, dinamizadores,
articuladoras e professoras de Educacao Especial). Dentro desse quadro, ha também
o Corpo Técnico-Administrativo (CTA) (coordenadora, pedagogas e direcdo). Além
disso, temos 40 funcionarios pertencentes ao setor administrativo, composto por
assistente administrativo, assistentes de educacdo infantil, agente de suporte

operacional e estagiarios.

16 Trata-se de uma perspectiva de trabalho com a educagdo ambiental, na qual as praticas corporais
ocorrem a partir do sensivel e da exploracdo do ambiente natural, com suas arvores, terra batida e
materiais oferecidos pela natureza, como galhos, folhas, pedras etc. (Mello et al., 2020).
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Além dos servidores contratados e efetivos, o CMEI DCM também possui
funcionarios terceirizados assim distribuidos: 5 cozinheiras, 5 auxiliares de limpeza, 4
porteiros e 1 assistente administrativo.

No que se refere aos professores do magistério, nos quadros abaixo, podemos
verificar a organizagdo dos profissionais quanto a atuacdo nas turmas nos turnos

matutino e vespertino.

Quadro 1 - Organizacédo do quadro de professores do turno matutino em 20237

GRUPO 2A (2 professoras 25h)
GRUPO 2B (2 professoras 25h)
GRUPO 3A (1 professora 25h)
GRUPO 3B (1 professora 25h)
GRUPO 4A (1 professora 25h)
GRUPO 4B (1 professora 25h)
GRUPO 5A (1 professora 25h)
GRUPO 5B (1 professora 25h)
GRUPO 6A (1 professora 25h)
GRUPO 6B (1 professora 25h)
Professores dinamizadores Artes visuais (1 professora 40h / 1 professora 25h)
de artes Artes Danca (1 professora 15h)

Professores Regentes

Professores dinamizadores
de Educacéo Fisica

2 professores 25h
1 professora 40h

Professores de Educacéo

2 professoras 25h

Especial

Fonte: Elaboragéo propria (2023).

Quadro 2 - Organizagao do quadro de professores do turno vespertino em 2023

GRUPO 1A (2 professoras 25h)
GRUPO 2C (2 professoras 25h)
GRUPO 2D (2 professoras 25h)
GRUPO 3C (1 professora 25h)
GRUPO 3D (1 professora 25h)
GRUPO 4C (1 professora 25h)
GRUPO 4D (1 professora 25h)
GRUPO 5C (1 professora 25h)
GRUPO 5D (1 professora 25h)
GRUPO 6C (1 professora 25h)
GRUPO 6D (1 professora 25h)
Artes visuais (1 professora 40h / 1 professoras 25h e 1
professora de 15h)

Professores Regentes

Professores dinamizadores

de artes Artes: Musica (1 professora 25h)
Professores dinamizadores 3 professores 25h
de Educacéo Fisica 1 professora 40h
Professores de Educacéo
Especial 2 professoras 25h

Fonte: Elaboragéo propria (2023).

17 InformacGes dos quadros 1 e 2 captadas por meio das documentacdes administrativas do CMEI DCM
em dez. 2023.
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4 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

4.1 ENTRE OS PLANOS E O REAL: GRANDES DESAFIOS DO COTIDIANO E SUAS
NUANCES PARA A PESQUISA NO CMEI

Antes do inicio da pesquisa, o projeto foi enviado a Secretaria Municipal de
Educacdo da Prefeitura Municipal de Vitéria (Seme/PMV), com solicitacdo de
autorizacdo para realizar a pesquisa no CMEI. Logo depois da aprovacéo do estudo
pela Prefeitura de Vitoria (Anexo A), a proposta de pesquisa foi apresentada a direcdo
e as pedagogas do CMEIl. Tanto o projeto de pesquisa quanto o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) foram aprovados pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Ufes, sob o nimero do certificado de
Apresentacio para Apreciacio Etica — CAAE: 66110722.3.0000.5542 (Anexo B).

Com relacdo aos desdobramentos da pesquisa no CMEI, o Mestrado
Profissional impde grandes desafios. O que se estabelece é uma relacéo real com o
curriculo vivido e suas nuances no cotidiano. Todos os planos tracados para a
pesquisa pretendida precisam estar dentro da perspectiva de tudo que atravessa o dia
a dia do CMEI, as influéncias dos planejamentos ja preestabelecidos dentro da
instituicdo em que ocorre a pesquisa, suas rotinas, os envolvidos, seus pontos de vista
e suas opinibes. Contam, também, a estrutura organizacional do local, os
tempos/espacos e calendario escolar, além, sobretudo, dos prazos estabelecidos pelo
Mestrado Profissional, que devem ser cumpridos.

Na pesquisa, 0 planejamento e as pretensdes metodoldgicas da investigacao
nem sempre sao, em sua totalidade, viaveis ou adequados aquele
espaco/ambiente/pessoas. Os caminhos formados no curso sé enriquecem e trazem
a tona o contexto real do funcionamento institucional, que deve sempre ser levado em
consideracgao, para trazer singularidade ao processo.

A metodologia pensada inicialmente pretendia promover acfes formativas com
0s professores e com a equipe gestora em reunides coletivas, em varios encontros
presenciais e on-line. Porém, sabiamos que haveria a necessidade de nos
adequarmos a realidade institucional.

Houve uma grande preocupac¢do em ajustar as ideias metodoldgicas pensadas

ao contexto real vivido. Por isso, tivemos uma reunido com a equipe gestora do CMEI
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DCM, que foi muito receptiva e acolhedora com as ideias propostas. Houve um
entendimento positivo quanto a importancia de promover acfes formativas que
oportunizassem momentos de dialogo e trocas de ideias entre os educadores e a
pesquisadora. Além da satisfacdo da realizagdo da pesquisa na instituicdo ser feita,
principalmente, por uma profissional do préprio CMEI.

Nessa perspectiva, a intervencdo evidencia uma relacdo dinamica e determina
0s préprios caminhos da pesquisa, sendo uma producao do grupo envolvido. No que

se refere a pesquisa sobre a pratica, destacamos que

A pesquisa sobre a prética é, por consequéncia, um processo fundamental
de construgdo do conhecimento sobre essa mesma prética e, portanto, uma
atividade de grande valor para o desenvolvimento profissional dos
professores que nela se envolvem ativamente. E, para além dos professores
envolvidos, também as instituicdes educativas a que eles pertencem podem
se beneficiar fortemente pelo fato dos seus membros se envolverem neste
tipo de atividade, reformulando as suas formas de trabalho, a sua cultura
institucional, o seu relacionamento com o exterior e até os seus proprios
objetivos (Abreu; Almeida, 2008, p. 82).

Iniciamos essa reunido apresentando o titulo da pesquisa, 0s objetivos,
explanamos sobre o tema, os embasamentos nele ancorados e nossas perspectivas.
Ouvimos os presentes, suas visdes, vivéncias, experiéncias de vida e de formagodes.
Conversamos sobre a organizacao e pretensées metodoldgicas objetivadas na nossa
pesquisa e apresentamos uma proposta de calendario de acdes formativas para a
equipe gestora.

Analisamos a viabilidade, ou néo, do planejamento pretendido, os obstaculos
possiveis que surgiriam ao longo do processo e que poderiam afetar a fidedignidade
e confiabilidade da investigacdo cientifica. Pensamos alternativas que fossem ao
encontro do objetivo da pesquisa e que se adequassem também as demandas e
intensdes do CMEI quantos as formagfes continuadas de seus profissionais.

Mesmo surgindo algumas limita¢cdes, concluimos que o objetivo ndo seria
afetado pela adequacéo. E, assim, novas perspectivas de trabalho foram selecionadas
e replanejadas.

A primeira adequacao pensada foi a nossa reunido da agao formativa inicial.
Anteriormente, pretendiamos realizar uma reunido coletiva presencial com as
participantes do turno matutino, dentro do calendario formativo da PMV/Seme/CMEI

DCM. A readequacao surgiu, porque o CMEI ja havia planejado a primeira formacgéao
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continuada de maneira remota. O CTA!8 j4 havia organizado uma discussado do plano
de acao previsto para o ano de 2023 com o0s técnicos e docentes dos dois turnos
juntos a noite.

Devido aos prazos do Mestrado e a necessidade de iniciarmos a pesquisa 0
guanto antes, optamos por realizar microrreunides com agdes formativas presenciais,
dentro dos tempos de planejamentos das professoras. Assim, na semana planejada
para essa acao, ocorreriam reunides com pequenos grupos e a vivéncia pretendida
poderia ser realizada, ja que o CMEI dispde de uma sala apropriada para esse tipo de
reunido. As discussdes ocorreram com 0s grupos de docentes e as informacdes foram
registradas, possibilitando trocas importantes entre nds para posterior analise.

Haviamos pensado em trazer, como segunda acao formativa, uma reunido no
formato on-line. Entdo surgiu a segunda adequacé&o. Dentro do processo de pesquisa,
analisamos que as formagdes on-line, ja direcionadas em outros momentos para este
grupo, como formacdes organizadas pela Seme/PMV ou pelo CMEI, nao resultavam
ou propiciavam uma atmosfera de interacbes e discussfes suficientes. Sempre
observamos o publico com pouca interatividade e participacdo nesses momentos.

Assim, optamos por fazer todos 0s outros encontros no mesmo formato de
reunides, com varios grupos, dentro dos horarios de planejamento das profissionais,
de maneira presencial, para que essa interacao fosse mais produtiva. Esses encontros
ocorreram na sala do Grupo 1, que fica vazia no turno matutino, ja que nesse periodo

nao ha turma dessa faixa etaria.

4.2 APROXIMACOES COM AS COLABORADORAS DA PESQUISA E
ESTRATEGIAS UTILIZADAS NA SUA SENSIBILIZACAO

Depois das estratégias planejadas e tracadas, tendo em vista as
especificidades de calendario e organizagdo do CMEI, as profissionais alvo da
pesquisa foram procuradas individualmente. Foi-lhes apresentado um convite de
participacdo, por meio do TCLE (Apéndice A). A ideia era que as pedagogas, a
coordenadora e as professoras fossem informadas da pesquisa e concordassem em

participar, inclusive as informando dos encontros dentro dos seus tempos de

18 CTA corresponde ao Corpo Técnico-Administrativo. Os profissionais a que o CTA se refere sdo as
pedagogas, o diretor e coordenadora.
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planejamento (PLs) e que seriam gravados para posterior analise. Informamos, por
fim, que receberiam um convite para preenchimento de um questionario reflexivo
(Apéndice B).

Depois dos termos (TCLE) devolvidos pelas participantes, realizamos a
organizacdo dos grupos. Essa organizacdo ocorreu de acordo com o horéario de
planejamento ja existente no CMEI, com pequenas alteracdes de trocas de aulas entre
as colegas. Todas foram muito receptivas e concordaram em adaptar os horarios
durante aquelas semanas de microrreunibes. Cabe enaltecer e agradecer as
participantes da pesquisa pela disponibilidade e participacdo nos encontros formativos
planejados. Esses ajustes de horérios néo interferiram negativamente no andamento
e na rotina do CMEI. No quadro abaixo, podemos entender a estruturacéo desses

periodos de intervencdes.

Quadro 3 - Organizacao das intervencgdes realizadas no periodo da pesquisa

Datas/
Intervencao/ proposta periodo de Grupo de profissionais envolvidos convidados
intervencao
Intervencao 1: Professoras regentes dos grupos 4A, 4B, 5A, 6B,
Acao Formativa 1 10 de abril | coordenadora e pedagoga dos grupos maiores
Presencial, dentro dos
tempos de planejamento. Professoras regentes dos grupos 2A, 2B, 3A, 3B,
“Promogao das Experiéncias 11 de abril 5B e professoras de Educacéo Especial
de movimento corporal das Professores dinamizadores de Educacéo Fisica e
criangas nas praticas 13 de abril articuladoras
pedagogicas docentes:
referéncias curriculares e Professoras de Artes, regente do grupo 6A,
seus desdobramentos” 20 de abiril pedagoga dos grupos menores
Intervencdo 2: Periodo de
Questlonarlq Qoogle resposta: 13 Todos as participantes envolvidas
Formulario de junho a 3
Virtual e impresso de julho
Intervencéo 3: 3 de iulh Professoras regentes dos grupos 4A, 4B, 5A, 5B,
Acéo formativa 2 € julho 6A, 6B, pedagoga dos grupos maiores.
Presencial, dentro dos
tempos de planejamento. Professoras regentes dos grupos 2A, 2B, 3A, 3B,
“Planejamento das aces 4 de julho Professoras de Educacao Especial, coordenadora
educativas docentes que e pedagoga dos grupos menores.
valorizem as experiéncias de
movimento corporal das Professores dinamizadores de Artes e Educagéo
criangas’ 6 de julho Fisica e professoras articuladoras.

Fonte: Elaboragé&o propria (2023).
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Pensamos nos minimos detalhes para realizar essas ag¢6es formativas, no
intuito de cativar, proporcionar uma atmosfera de aconchego, bem-estar e satisfagéo
para as participantes nesses momentos.

Os layouts dos convites foram programados de acordo com a organizacéo do
grupo convidado para cada dia. A sala de reunido para essas ac¢des também foi
organizada cuidadosamente e, em todos os encontros, foi preparado um lanche,
oferecido por nés, além de uma lembranca entregue ao final de cada reunido, em

agradecimento pela participacéo e colaboracéo.

Figura 13 - Convites virtuais elaborados e enviados e lembranca agradecendo pela

participacdo das colaboradoras nas microrreunioes

) Pesquisa mestrado 2 ( &)
CONVITE: ENCONTRO quisa mes <V
FORMATIVO
Mediadora: Prof. Jilia Nascimento Pizzol Promogao das experiéncias de movimento = =
X corporal das criangas nas praticas ?magq =
Tema: Promocho das Experiéncing pedagégicas docentes no CMEI DCM qo °~
de movimento corporal das criancas
nas priticas pedagogicas du x PLANEJAMENTO DAS ACOES EDUCATIVAS
"r"é:c::obu.ﬁd:mn . Organizacao das préximas BN A3
o g caodasp EXPERIENCIAS DE MOVIMENTO
agoes: CORPORAL DAS CRIANCAS
DATA: 10/04/23 (5°FEIRA) 5
) Finalizaga Beilhio de pevey
{ " < 1) Responder ao questionario até mestrado Prof. Jdlia Pizzol
HORARIO: TH AS 9H " . " .
*_ dia 2 de julho de link abaixo:
,\ ’ . https://forms.gle/neDW43BeXcRpGMpM6 DATA: 4 DE JULHO (3°F)
== LOCAL: SALA GRUPO 1 HORARIO: 78 AS 91
2) Ultimo encontro/formagao: LOCAL: SALA DO GRUPO
semana do dia 3/7 a 7/7 dentro
' Pacticimantes conmiceser: dos horarios de planejamento Ganvidadoa Prots dos grupos
e 5 2A / 2B / 38A/ 8B / Coordenadora e
uA/uB/52/68 = ~£d~\ ! /Ped. grupo / X
Coordenadora \
Pedagoga grupo maiores / =\ Q
Convites

Lembranca

Fonte: Arquivo préprio (2023).
Nota: convites elaborados pela pesquisadora utilizando o programa “Canva”.
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4.3 ACOES FORMATIVAS POR MEIO DE MICRORREUNIOES: ENCONTROS E
SIGNIFICACOES

Antes do primeiro encontro formativo, foi construido/adaptado um material
pedagdgico para ser utilizado no dia. Esse material foi composto de uma cépia colorida
encadernada da BNCC (Brasil, 2017) e das Diretrizes Curriculares para a Educacéao
Infantil da Prefeitura de Vitoria (Vitéria, 2020), além da impressao de um livro autoral,
criado para contacao de historia para a vivéncia pratica (Apéndice C). Também foram
levados eléasticos pintados, nas cores azul, amarelo e vermelho; pratos demarcatorios,
numerados de 1 a 6; bolinhas de papel amassadas coloridas, nas cores azul, amarelo

e vermelho; e impresséo de atividades coloridas.

Figura 14 - Materiais pedagdgicos elaborados para a intervencédo 1
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Fonte: arquivo préprio (2023).

Antes desse encontro, adaptamos minimamente os horarios de planejamento
dos professores para que formassemos grupos. A ideia era realizar trés encontros de

mesmo tema naquela semana. Porém, ndo foi possivel, ja que tinha chegado um oficio
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recentemente da Seme, informando de uma formacao de area com os professores de
Artes. Assim, totalizamos quatro encontros para esse primeiro tema.

A sala utilizada foi dividida em dois espacos. De um lado, foram colocadas
mesas e cadeiras e 0 espaco de lanche, e o computador foi conectado a televiséo da
sala para que fossem apresentados slides. Do outro lado, foram organizados materiais
no chéo para realizacdo de uma vivéncia de grupo com as participantes.

Com vistas a romper com modelos ja vivenciados anteriormente pelas
participantes de acbes formativas unilaterais, em que o apresentador apenas fala,
numa transferéncia de informac¢des, buscamos utilizar, no encontro, uma vivéncia
pratica em grupo. Assim, buscamos construir uma estratégia na qual elas poderiam
brincar e também contribuir, ao experienciarem um momento mais ludico e desafiador

para o grupo, utilizando o corpo em movimento nas proprias interacdes.

Figura 15 - Fotos da organizacdo/ambientacdo da sala de reunido para a

intervencéo 1
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Fonte: arquivo prc')prio (2023).

A acdo formativa com o tema “Promoc¢ao das Experiéncias de movimento
corporal das criangas nas praticas pedagoégicas docentes: referéncias curriculares e
seus desdobramentos” foi organizada da seguinte maneira: no primeiro momento,
foram apresentados slides que descreviam aspectos da pesquisa proposta, como
relevancia, objetivos, aspectos éticos, desenvolvimento e planejamento das acdes.
Depois, discorremos sobre os documentos norteadores BNCC e as Diretrizes

Curriculares para a Educacgdo Infantil da Prefeitura de Vitéria. Mostramos a
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estruturagdo da BNCC, os campos de experiéncias e sua organizacao. Ja sobre as
Diretrizes do municipio, contamos a histéria da sua construcdo, sua visao, objetivos
primordiais, convergéncias e divergéncias com a BNCC, foco do curriculo e, por
ultimo, a estruturacdo, organizacao e significados dos Temas Infantis de Vitoria (TIVS).

No segundo momento, foram realizadas duas vivéncias em grupo. Antes de
comecar, foi explicado as participantes que era necessario que elas se
desprendessem de julgamentos e que apenas Se preocupassem em vivenciar
integralmente os momentos.

A primeira vivéncia em grupo iniciou com as participantes sentadas nas
cadeiras das mesas organizadas. Foram distribuidas folhas de atividades e lapis
coloridos para que as participantes fizessem os exercicios num determinado tempo,
de maneira individual. Durante a execucdo daquela atividade, assumimos, como
mediadora do processo, uma postura de professora impositiva, de fala firme, que
cobrava uma execucdo perfeita. Os exercicios objetivavam a execucdo de tracos
retos, identificacdo das cores primarias, tracejados de numerais, ordenacdo dos
numerais nas cores indicadas.

Figura 16 - Foto da organizag&o das colaboradoras e ilustracéo da “folha de

atividades” utilizada no 1° momento da intervencao
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Fonte: Arquivo préprio (2023).

Na segunda vivéncia, foi colocada uma musica ao fundo, com sons da floresta,
e pedimos que as participantes tirassem seus calcados. Com todas em pé, em um
canto da sala, iniciou-se a vivéncia contando-se uma historia autoral (criada pela

pesquisadora). A historia falava de irmdos que estavam perdidos numa floresta
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encantada (Titulo: “Nos encantos da floresta encantada”). Montamos, previamente,
um circuito de obstaculos que representariam os desafios que elas encontrariam no
trajeto do caminho da floresta. Na sala, também escondemos elasticos coloridos,
preparados para essa vivéncia, antes da chegada das participantes para a agao

formativa. A ideia era surpreendé-las e encanta-las.

Figura 17 - Fotos da organizacdo da vivéncia da histéria e dos significados dos

obstéculos utilizados no segundo momento da intervengéo 1
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Fonte: Arquivo préprio (2023).
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A medida que a historia ia sendo contada, as participantes foram convidadas a
vivenciar a experiéncia dos desafios sugeridos na histéria. Cada uma passou, a sua
maneira, pelos obstaculos. Algumas tiveram mais dificuldades. Outras tiveram
facilidade. Ao final da historia, era necessario trabalho coletivo para encontrar o

caminho de “casa’.
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Figura 18 - Fotos das colaboradoras da pesquisa realizando a vivéncia proposta na

intervencao 1

Apés as vivéncias, voltamos a nos reunir para encaminhar o 3° momento do
encontro, que foi caracterizado pelo didlogo das impressfes das participantes,
debates e discussdes. Sobre a vivéncia anteriormente experimentada, usamos

perguntas disparadoras para iniciar e conduzir a discussao:

1. O que vocés sentiram na experiéncia proporcionada nas duas vivéncias?

2. Nas suas acbes pedagdgicas, vocés oportunizam praticas como estas que
valorizem as experiéncias de movimento corporal das criancas? Como?

3. Vocés percebem como essas experiéncias estdo colocadas (aparecem) nos
documentos norteadores mais atuais, principalmente as que se referem as
experiéncias de movimento corporal das criancas?

4. Com relacdo aos documentos norteadores mais atuais (BNCC e Diretrizes
Curriculares de Vitoria), ja conseguiram |Ié-los? Ja os visualizaram? Como eles
fazem parte (ou ndo fazem parte) da sua pratica pedagogica?

Essas perguntas se desdobraram em outras a medida que o debate fluia. E,
assim, encerramos essa primeira acdo formativa, realizada por meio das
microrreunides.

Em momento posterior, apés finalizada a primeira fase da intervencdo, que
totalizou 4 microrreunides com o mesmo tema, como organizado no quadro 3,
partimos, entdo, para a segunda fase da intervencdo. Ela se caracterizou pelo
guestionario reflexivo, que teve como objetivo trazer a tona assuntos que, dentro do

raciocinio da pesquisa, poderiam influenciar toda a dinAmica existente relacionada as
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experiéncias de movimento corporal das criangas no CMEI. Com isso, o proprio ato
de rememorar aspectos do seu contexto de vida e da sua propria pratica poderia trazer
reflexdes quanto ao tema pesquisado e, assim, gerar duvidas e instigar uma
observacéo maior e mais agucada das préticas e das formas de organiza¢éo ocorridas
no CMEI.

As perguntas do questionario foram construidas a partir das discussdes obtidas
na primeira acdo formativa, denominada “Promog¢ao das Experiéncias de movimento
corporal das criangas nas praticas pedagoégicas docentes: referéncias curriculares e
seus desdobramentos”, que totalizaram 4 microrreunides. O questionério teve
perguntas abertas e fechadas (Apéndice B) e abordou assuntos pertinentes a
pesquisa para que o0s objetivos fossem alcancados. Entre os questionamentos
levantados no instrumento, podemos destacar:

e Dados dos participantes: formacado académica / tempo de atuagdo / cargo
exercido...

e Corporeidade do docente e influéncia em suas praticas pedagodgicas.

e Correlacao documentos norteadores e praticas pedagdgicas.

e Praticas/ mobiliario / espaco no CMEI que oportunizam ou limitam o movimento
corporal das criancgas.

e Exemplos de experiéncias corporais e sua contribuicdo para o desenvolvimento
infantil.

O terceiro momento da intervencédo, denominado “Acé&o formativa 2" (ver
guadro 3), com o tema “Planejamento de agdes educativas docentes que valorizem
EMC”, foi realizado no mesmo formato do primeiro encontro formativo: dentro dos
tempos de planejamento das professoras. Totalizaram trés microrreunidées de mesmo
tema com grupos diferentes a cada encontro. Nao houve dificuldades na adaptacéo
de horario para esta ultima acdo formativa. Pelo contrario, observamos grande boa
vontade de todos. Na nossa interpretacdo, entendemos essa atitude positiva, como
um sentimento maior de pertencimento ao processo de pesquisa dentro da instituicao.

O espaco foi preparado de modo a proporcionar uma atmosfera de aconchego
e informalidade. Era preciso que as participantes se sentissem a vontade para falarem
suas ideias e exporem suas reflexdes. Assim, o lanche ficou servido a mesa para

facilitar a vivéncia e ndo interromper o raciocinio do debate.
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Figura 19 - Fotos da organizagcdo/ambientagcdo da sala de reunido para a

intervencédo 3 — Encontro formativo 2

Fonte: Arquivo proprio (2023).

Iniciamos com a retomada do tema, objetivos de cada encontro, do

desenvolvimento das intervencdes e sobre 0s processos nelas realizados. Levamos

como introducdo para o encontro as EMC das criangas, sua importancia no nosso

contexto vivido, suas nuances e especificidades. Também retomamos sobre os

documentos norteadores de maneira mais geral. Logo depois, entramos nas

discussbes pertinentes aquele encontro formativo, que trataria do planejamento de

acOes educativas que serviriam de base para que o recurso educacional final deste

estudo pudesse ser construido.

Para dar o pontapé, apresentamos algumas questdes que poderiam conduzir

melhor a discusséo pretendida. Foram estas:

1.

Vocés valorizam experiéncias de movimento corporal das criangas nas suas
praticas pedagogicas?

Como podemos pensar acdes pedagodgicas que valorizem as experiéncias de
movimento corporal das crian¢cas no nosso CMEI?

Quais sao as influéncias para o planejamento/execucao das acdes docentes?
Espaco é propicio? Quais espagos temos?

A sala de aula tem espaco para alguma atividade com movimento?
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Vocé realiza ou ja realizou alguma atividade com movimento na sala? Qual?
Vocé realiza ou ja realizou alguma atividade com movimento fora do espaco de
aula? Onde? Qual?

Qual estratégia voceé utiliza para pensar essas atividades?

Em que momentos da rotina, elas estédo inseridas?

Vocé tem algum receio de oportunizar estas experiéncias para as criancas?

4. Como podemos oportunizar e valorizar essas experiéncias de movimento

corporal das criangas no CMEI?

A intengao foi sugerir:

Reorganizagao do espaco de aula;

Acesso aos espacos do CMEL;

Projetos colaborativos;

Propostas metodoldgicas;

Jogos, brinquedos e brincadeiras;
Exploracao de diferentes espacos do CMEI;

Entre outros.

5. Como vocé avalia esse formato de agdo formativa/debate ocorrido durante este

processo de pesquisa no CMEI?
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5 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS E INFORMACOES

5.1 PRIMEIRAS IMPRESSOES E SUA ORGANIZACAO

Ao final, chegamos ao total de 3 intervencdes. A primeira foi composta por 4
microrreunides, com diferentes grupos dentro dos tempos de planejamento. A
segunda intervencdo se caracterizou pelo questionario reflexivo, sobre o qual
obtivemos 23 retornos. A terceira intervengdo se caracterizou por um total de 3
microrreunides, também com diferentes grupos, dentro dos tempos de planejamento
das professoras. Depois de realizadas as trés intervencbes, as informacdes
produzidas foram transcritas, discutidas e interpretadas. Iniciamos apresentando as
nossas primeiras impressdes quanto as observacdes que permearam O Processo
investigativo.

No que se refere a participacdo nos encontros presenciais, os debates foram
muito ricos e a participagéo foi bem ativa e empolgante, principalmente na primeira
acdo formativa, na qual tivemos vivéncias préaticas de grupo associadas a proposta. A
intencionalidade foi instigar as colaboradoras da pesquisa com uma experiéncia
pratica para agucar os sentidos e significados e, assim, gerar uma reflexao interior,
uma tomada de consciéncia, para posterior debate. Por esse angulo, nos fala Bondia
(2002, p. 21):

A experiéncia é o0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o
gue se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia
gue tudo o que se passa esta organizado para que nada nos aconteca. Walter
Benjamin, em um texto célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que
caracteriza o nosso mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a
experiéncia é cada vez mais rara.

No segundo momento de intervencéo, etapa de aplicacdo do questionario
reflexivo, observamos uma dificuldade muito grande na entrega dos instrumentos. O
guestionario, que foi criado pelo Google Formulérios, inicialmente, foi disponibilizado
eletronicamente, pelo WhatsApp. A dificuldade e o atraso na entrega, de acordo com
o relatado pelas participantes, se deram a partir de alguns aspectos:

1- O periodo de realizacdo do questionario chocou com o periodo de entrega

de relatérios com a festa junina (que acontece no fim do primeiro semestre letivo);
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2- Rotina acelerada no cotidiano do CMEI,
3- Falta/lentiddo no acesso a internet no interior do CMEI;
4- Dificuldade em operar a ferramenta tecnologica.

No decorrer da pesquisa, as percep¢des do caminhar desse processo e a
vantagem de poder realizar a pesquisa dentro do seu ambiente de trabalho,
proporcionaram um ambiente favoravel para entender as necessidades e dificuldades
qgue foram surgindo e quais estratégias/ferramentas poderiam ser lancadas para
minimizar esses desafios do percurso.

A primeira analise nos levou a entender que, realmente, o periodo de entrega
do questionario se desenvolveu em um fim de semestre letivo, que € mais corrido para
todos. Assim, entendemos que era importante estender o prazo de entrega e enviar
lembretes para o retorno do questionario. A segunda estratégia adotada foi imprimir
esse questionario e entregar em maos as participantes que estavam apresentando
dificuldades em operar a ferramenta virtualmente, ou tinham dificuldades no acesso a
internet. Essa estratégia foi muito bem-sucedida e as participantes relataram que a
folha impressa era mais adequada para elas.

As informacdes obtidas no questionario foram agrupadas/organizadas em parte
1 e parte 2. A parte 1 se referia aos dados pessoais das participantes, informacdes
sobre tempo de atuacg&o na educacéo infantil, ano de formacé&o na graduagao, cargo
gue ocupa e turmas que atende no CMEI. Essa primeira parte totalizou 7 perguntas.
As informacdes obtidas foram utilizadas para entender quem eram essas profissionais
gue estavam participando da pesquisa, em que momento histérico elas estavam
guando se formaram, quais documentos norteadores conheciam e utilizavam nesse
periodo.

A parte 2 do questionario reflexivo se referia aos assuntos que necessitavam
de respostas mais amplas e estavam articulados aos temas mais substantivos da
pesquisa. Entre os assuntos tratados, destacamos: influéncia da sua corporeidade nas
praticas pedagdgicas exercidas; articulagdo dos documentos norteadores com a
pratica pedagdgica docente; praticas instauradas no CMEI que resultam em formas
de interdicdo das experiéncias de movimento corporal das criancas ou que, pelo
contrario, as valorizam; como vem acontecendo as promoc¢des das experiéncias de

movimento corporal no CMEI e, por fim, o desenvolvimento infantil relacionado as
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praticas pedagogicas docentes. Essa segunda parte do questionario totalizou 6
perguntas.

Dos 23 guestionérios entregues, dois retornaram incompletos, apenas com a
primeira parte preenchida (parte 1). Dessa forma, foi possivel interpretar os dados e
informacdes da primeira parte por completo nos 23 questionarios entregues. Porém a
segunda parte do questionario foi respondida por 21 participantes.

Na 32 etapa e ultima intervencdo, caracterizada pelo 2° ciclo de reunibes
formativas, também subdivididas em microrreunides sobre o mesmo tema, o grupo ja
estava familiarizado com as questdes da pesquisa. Um dos pontos a ser destacado
foi o formato metodoldgico do encontro, que se firmou como positivo e satisfatorio.
Pudemos refletir sobre esse processo de pesquisa dentro do CMEI, resumir os pontos
principais, debater o que ja se tem feito e pensar a¢des para valorizar as experiéncias
de movimento corporal das criancas (Andrade Filho, 2011) nas nossas praticas
pedagogicas e no cotidiano do CMEI.

Para melhor organizar as informacdes para analise, optamos por dividi-las
numa sequéncia que ndo se tornou Obvia no inicio da intervencdo. Assim, a partir da
escrita e absorcdo das informacgbes, entendemos que era necessario tratar as
informacdes, metodologicamente, de forma nao linear, ndo obedecendo a ordem

cronoldgica dos tempos de intervencéo.

Método é desvio. A apresentacdo como desvio — eis o0 carater metodolégico
do tratado. Renunciar ao curso ininterrupto da intengcdo € sua primeira
caracteristica. Incansavelmente, o pensamento comeca sempre de novo,
volta minuciosamente a propria coisa (Gagnebin, 1999, p. 87 apud Heckert e
Passos, 2005, p. 379).

Utilizamos as informacgfes da parte 1 do questionario, lancado na etapa 2 de
intervencdo, como primeiro ponto a ser analisado. Essa organizacdo se mostrou
importante na interpretacdo e analise das informacdes para conhecermos um pouco
mais e melhor sobre as participantes e seus momentos histéricos de vida. Ja para o
segundo ponto de discusséo e interpretagéo, correlacionamos as informagdes obtidas
na parte 2 do questionario com as informacdes obtidas no primeiro encontro formativo,
de tema “Promogao das Experiéncias de movimento corporal das criangas nas
praticas pedagdgicas docentes: referéncias curriculares e seus desdobramentos”, por

percebermos que 0s assuntos se correlacionavam. Ja para o terceiro ponto de analise



88

e interpretagdo, utilizamos o 2° encontro formativo, com o tema “Planejamento das
acOes educativas docentes que valorizem as experiéncias de movimento corporal das
criangas”, para que pudéssemos, dialeticamente, fechar/abrir a discusséo para, de
forma colaborativa, inspirar a construir o recurso educacional da pesquisa. Dessa
maneira, dialogamos com nossas impressoes e interpretacdes com base na literatura

gue achamos pertinente aos assuntos destacados.

Quadro 4 - Organizacéo da analise e utilizacdo das informacgdes

Divisao da analise e B N
interpretacdo das Informacdes utilizadas

informacdes
Ponto 1 Parte 1 do questionario

¢ Parte 2 do questionario
Ponto 2 e 1° encontro formativo. Tema: “Promogédo das Experiéncias de
movimento corporal das criangas nas préticas pedagdgicas docentes:
referéncias curriculares e seus desdobramentos”
2° encontro formativo. Tema: “Planejamento das agbes educativas
Ponto 3 docentes que valorizem as experiéncias de movimento corporal das
criangas”
Fonte: Elaboracgéo propria (2023).

Depois da organizacao dos pontos de analise junto as informacdes produzidas,
elencamos os temas principais tratados pelas participantes e 0s categorizamos em
assuntos trazidos e observados para compreensdo, discussdo e interpretacao
posterior.

Dessa forma, houve uma preocupacdo em sistematizar os temas dos
assuntos, bem como as discussbes levantadas nas microrreunides, permitindo
estruturar o predominio de certos elementos que compdem os assuntos recolhidos
para posterior andlise e dialogos com a bibliografia pertinente. Dentro de cada ponto
de analise subsequente (Ponto 1, Ponto 2, Ponto 3) estardo os quadros estruturando

essas questdes anteriormente explicitadas.
5.2 PONTO 1 — CONHECENDO AS PARTICIPANTES DA PESQUISA
A primeira parte do questionario buscou entender quem eram as participantes.

Dessa forma, estruturamos as respostas objetivas para posterior analise, assim como

descrito no quadro a seguir.
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Quadro 5 - Organizacao das impressodes e das discussfes analisadas do ponto

1 divididas em categorias e assuntos

IMPRESSOES E DISCUSSOES — PONTO 1

Categorias Assuntos recolhidos para discusséao e interpretacéo
Participantes da pesquisa: Predominancia das mulheres na pesquisa e ha Educacéo Infantil;
quem somos? Faixas etarias das participantes

Formagao académica dos Ano de conclusdo da graduacéo das participant_e_s;_
participantes e sua relaco Curso que cursou na sua formagéo académica inicial;
com a etapa da Educagio Cargo que ocupa atualmente no CMEI;

Infantil Tempo de atuacdo na Educacéo Infantil.

Fonte: Elaboragao prépria (2023).

Depois da andlise dos dados e informacgfes que obtivemos com a entrega dos
guestionarios, observamos que, dos 23 participantes da pesquisa, 22 eram mulheres,
totalizando 95% do publico®®. Isso reflete a predominancia das mulheres na Educagéo
Infantil. Desse mesmo publico total, 4 participantes estavam entre a faixa etaria de 31
a 40 anos (17%); 12 participantes estavam na faixa etaria de 41 a 50 anos (52%) e 7
participantes estavam na faixa etaria de 51 a 60 anos (31%), como explicitado no

gréfico 1.

Grafico 1 - Faixa etéria das colaboradoras da pesquisa

M31ad40anos MW4l1a50anos M51a60anos

14
12
10

Fonte: Dados obtidos via questionario (2023).

o N B O

As informacdes constataram uma predominancia de profissionais mulheres no
nosso CMEI. Uma das preposi¢cdes historicas que explica tal fato, segundo as
contribuicdes de Louro (2006), citada por Penafiel, Silva e Zibetti (2019), é pelo

ingresso das mulheres no mercado de trabalho, fruto das lutas femininas sociais e

19 Como ja dito antes, devido a predominancia de mulheres na pesquisa, optamos por nos referirmos
aos participantes sempre no feminino.
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profissionais, permitindo, assim, que novos espacos fossem ocupados por elas. Um
desses espacos foi o escolar. Outra preposicdo sdo 0s resquicios histéricos do
pensamento patriarcal, em que a mulher era valorizada principalmente como mée e
esposa. Assim, numa educacdo da primeira infancia, que era vista como uma
extensdo daquela ministrada em casa, de zelo e cuidado, as mulheres, nesse
contexto, teriam maior “vocag¢ao” para ocupar o cargo (Penafiel; Silva; Zibetti, 2019).
Mas, como podemos observar, baseados nos dados trazidos pelos
guestionarios, a ampla participacdo das mulheres ainda é uma realidade. Pesquisas
como a de Souza e Mello (2018), citados por Martins; Souza; Mello, (2020, p. 455)
demonstram que a “[...] ampla participacdo de mulheres na educacéao da infancia ndo
ficou no passado, ao contrario, € uma questdo contemporanea derivada do mito da
educadora nata". Penafiel, Silva e Zibetti (2019, p. 70) discutem esse tema, quando

refletem que,

[...] durante muito tempo, predominou o discurso de que a docéncia exercida
pelas mulheres deveria ser compreendida como uma atividade de amor, de
entrega e de doagdo. Isso acabou por contribuir para uma méa remuneragéo
do trabalho feminino e fomentou a terrivel concepcao de que as professoras
devem trabalhar por “vocagédo” e “amor”. Hahner (2011, p. 467) acrescenta
que “sem negar a grande importancia de fatores econémicos e do discurso
do ensino como uma extensdo da fung¢do maternal [...], a maternidade
espiritual serviu como uma justificativa para empregar mais, e mais barato,
professoras.

Com relacdo ao ano de conclusdo da graduacdo, observamos, no gréfico 2,
gue 4 participantes concluiram a sua graduacao de 1992 a 1998 (18%), 6 participantes

de 1999 a 2004 (26%), 9 participantes de 2005 a 2012 (39%) e 4 participantes

concluiram sua graduacéo de 2013 em diante (17%).

Gréfico 2 - Ano de conclusao do curso de graduagéo das colaboradoras da pesquisa

W 199331998 MW1999a2004 m2005a2012 2013 em diante
10

8

6

IS

N

1993 2 1998 1999 a 2004 2005 a 2012 2013 em
diante

Fonte: dados obtidos via questionario (2023).
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Quanto ao curso de graduacao que realizou durante a formacéao inicial, o grafico
3 mostra que a grande maioria (74% das participantes) cursou Pedagogia; 4% cursou
Letras, 8% Educacéo Fisica, 8% Arte e 4% Danca.

Gréfico 3 - Curso de formacao inicial académica das colaboradoras da pesquisa
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Pedagogia; 17

Educagao

Educacdo Fisica; 2 e
Artistica; 2

Letras; 1 Danca; 1
me B4 B4 ==

Fonte: Dados obtidos via questionario (2023).

o N B OO o

Em relagdo as fungBes que as colaboradoras ocupam no CMEI, podemos
observar, com a ajuda do grafico 4, que essas profissionais estdo distribuidas entre
as funcbes: 1 participante como coordenadora (4%), 2 participantes estdo como
pedagogas (9%), 2 participantes estdo como articuladoras (9%), 2 como professoras
de Educacéo Especial (9%), 2 como dinamizadoras de Educacao Fisica (9%), 3 como

dinamizadoras de Artes (13%) e 11 participantes estdo como regentes de sala (48%).

Grafico 4 — Cargo/Funcéo atual que as colaboradoras da pesquisa ocupam no CMEI

n n
DCM
12
10 0
2
f =
8 b
)
8 — @ o O ©
o o o
- ~ s N T3 o m
i IS T = = © —
6 O C © w S . IS ~ =
© o5 © O T w N i ©
%] o 8 s C o € © o
w2 o a ‘= o a0 ()
(] o © n n £ o ®© [e) ©
Y— v ol = [oYs) ©
4 © o3 ) <3 ~ © c
- 9 4= c O
1< [ W o = 3 © [
- I = O © (3] 'E
c < o L o o
2 & o
) O
m -
0

Fonte: Dados obtidos via questionario (2023).
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Isso atesta a forma de estruturacéo da educacéo infantil, em que as professoras
regentes compdem o maior quadro de funcionarias dentro do magistério. Na literatura,
as docentes que desempenham a funcédo de professoras na Educacao Infantil séo
designadas “generalistas”. A fungdo de professoras articuladoras é cargo novo na
Prefeitura de Vitéria. Sua proposta, de acordo com as Ultimas forma¢des em servico,
oferecidas pela Prefeitura de Vitoria, € oportunizar atividades de musicalizacdo para
as criancas do CMEI.

Com 9% cada, observamos duas profissionais formadas em Educacéo Fisica
e duas formadas em Educacéao Artistica. Além disso, temos uma profissional formada
em Danca (4%). Essas profissionais compde o cargo de professoras dinamizadoras.
A funcéo de professor dinamizador?® surgiu a partir do concurso publico de 2005 da
prefeitura de Vitoria (Nunes; Ferraco, 2021).

Outra diferenca que observamos entre as fungdes de professoras regentes e
de dinamizadoras e articuladoras € o nimero de turmas com as quais essas
profissionais atuam e o niumero de aulas que ministram em cada turma. Enquanto a
professora regente atende apenas a uma turma no CMEI, essas outras profissionais
mencionadas anteriormente atuam em pelo menos quatro turmas diferentes e entram
uma ou duas vezes na semana na turma. Esse tipo de organizagao do cotidiano das
aulas ndo favorece um planejamento coletivo com as profissionais que atuam na
mesma turma, na medida em que, quando elas entram em sala, a regente sai para o
seu planejamento. Assim, o planejamento entre todas as profissionais que atuam na
turma se torna inviavel nesse formato de organizagéo do trabalho pedagdgico coletivo.

Na teoria, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil do Municipio de
Vitoria (Vitéria, 2020, p. 62) apontam, em suas proposicdes, que

[...] o desenvolvimento dos projetos, sejam eles institucionais ou especificos
das turmas, passem pela experiéncia do coletivo, em contextos, temas,
arranjos diferenciados, dialogos, visando a uma organizacdo constituida nas

diferencas que convergem para a construcdo de ideias, de decisbes
relevantes e da qualificacdo dos processos de aprendizagem das criancas.

20 Conforme a Descricdo de Cargos, no Edital do Concurso 01/2005, o professor dinamizador, com
atuacéo no ambito da Educacéo infantil, deveria: possuir formacéo em Licenciatura Plena em Educacao
Fisica ou Licenciatura Plena em Educacao Artistica; atuar com as duas areas de conhecimento; atender
0s turnos matutino e vespertino em regime de 40 horas semanais; ministrar aulas nos horarios de
planejamento dos/as professores/as regentes.
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Porém, na andlise da rotina do CMEI, bem como a forma de estruturacdo dos
tempos/aulas no CMEI, observamos que é necessario estruturar melhor e oportunizar
mais momentos de didlogo coletivo entre as profissionais envolvidas com a turma para
gue a interacao entre profissionais de diferentes areas possa ocorrer na pratica.

Dentre outros aspectos, discutimos a possibilidade de um projeto pedagdgico
na Educacdo Infantil que supere o modelo “escolarizado” que, ao organizar os
conteudos em disciplinas, fragmenta o conhecimento e demarca o tempo de trabalho,
desconsiderando as necessidades das criancas, bem como as especificidades do
curriculo da Educacéo Infantil (Ayoub, 2001).

A disciplinarizacdo da Educacgéao Infantil, as divisdes das atividades em
contelidos, desde a Educacédo Infantil, dificultam que o pensamento da crianca se
desenvolva de forma complexa, pois, desde muito nova, ela é ensinada a pensar em
fragmentos, criando espaco de especializacdo que ela carregara até a fase adulta, se
nada for feito para mudar o quadro.

O referencial da Pedagogia da Infancia tem levado a area a enfrentar a
paradoxal missdo de romper com 0s modelos escolarizantes que preconizam o
planejamento das atividades a partir de momentos (hora/aula), que fragmentam os
conteudos e desconsideram, por vezes, 0S interesses e as necessidades das
criangas.

Nessa logica, o imenso desafio dentro dessa estruturacdo de rotina é refletir
como os momentos das aulas dessas profissionais no interior da Educacao Infantil
possam ser pensados, ndo como tempos e espagos compartimentados e
predeterminados, para cobrir “PLs” dos professores regentes, mas sim como
oportunidade de articular conhecimentos, linguagens, interacdes, experiéncias de
movimento corporal e leitura de mundo por parte das criancas.

No que se refere ao tempo de atuacdo na Educacéao Infantil das colaboradoras
da pesquisa, constatamos, como exemplifica o grafico 5, que essas profissionais ja
sdo experientes em suas fungbes dentro da Educacao Infantil e j& atuam na area ha
muitos anos. Os dados nos apresentam que a maior parte das profissionais que

responderam ao questionario esta entre os 16 e 20 anos de carreira.
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Grafico 5 - Tempo de atuacédo na Educacéo Infantil das colaboradoras da pesquisa
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Fonte: Dados obtidos via questionario (2023).

Em relagdo as fases da carreira, Huberman (2013) apresentou estudos
significativos sobre as experiéncias da carreira dos professores e sobre os fatores que
mais a influenciam. No seu trabalho, o autor sugere que os professores atravessam
cinco fases, que designou: Entrada na Carreira, Fase da Estabilizacdo, Fase da
Diversificagdo/Questionamento, Fase da Serenidade e  Distanciamento
afetivo/Conservantismo e Desinvestimento, cujas principais caracteristicas sao
apresentadas a seguir.

De acordo com os estudos de Huberman (2013), fazendo um paralelo com o
tempo de servico e a idade de nossas colaboradoras da pesquisa, a maior parte se
enquadra na “Fase de Diversificagao/questionamento”. Nessa fase, encontramos

alguns professores que

[...] efetuam uma pequena série de experiéncias pessoais, diversificando o
material didatico, os modos de avaliacdo, a forma de agrupar os alunos, as
sequéncias do programa e, especialmente hoje, tanta coisa mais, que nao sei
onde acabariam essas experiéncias. Antes da estabilizacéo, as incertezas,
as inconsequéncias e o insucesso geral tendiam de preferéncia a restringir
gualquer tentativa de diversificar a gestdo das aulas e a instaurar uma certa
rigidez pedagdgica (Huberman, 2013, p. 41).

Observamos, entdo, que a maioria das colaboradoras da pesquisa se encontra
em uma fase da carreira, de acordo com Huberman (2013), em que estdo abertas a
conhecer novas possibilidades e diversificar o trabalho pedagdgico com as criancgas.
Seria esse 0 momento oportuno, numa tentativa de ressignificar e diversificar o

trabalho na Educacéo Infantil, de valorizar as atividades pedagdgicas que oportunizem
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as experiéncias de movimento corporal das criangas? Estariam as professoras

abertas a realizar outras experiéncias pedagdgicas nessa etapa de ensino?

5.3 PONTO 2 - OS SENTIMENTOS, A CORPOREIDADE E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DAS COLABORADORAS NO COTIDIANO DO CMEI E NA
RELACAO COM AS EMC DAS CRIANGCAS

O segundo ponto a ser analisado se refere as informagdes oriundas da segunda
parte do questionario e das reflexbes do primeiro encontro formativo com as
colaboradoras da pesquisa. Como no subitem anterior, ordenamos em quadros as
principais categorias das reflexdes relatadas, assim como os assuntos referentes a
essas categorias, objetivando uma melhor organizagéo para posterior compreensao e

discussao.

Quadro 6 - Impressdes e discussdes recolhidas e organizadas por categorias e

assuntos do ponto 2 de andlise

IMPRESSOES E DISCUSSOES — PONTO 2

Categorias Assuntos recolhidos para discussédo e compreenséo

Os sentimentos gerados ao experienciar cada vivéncia proposta
na microrreunido.

Reflexdo sobre a escolha da metodologia para a atividade
proposta.

Reflexdo sobre a influéncia do tipo de mediacdo/postura da
professora durante a atividade proposta.

A importéncia do trabalho coletivo humanizado.

As experiéncias vividas na infancia séo inspiracdes para as
praticas pedagdgicas docentes.

O corpo docente: nuances de um profissional carregado de
singularidades.

Reflexdo sobre valorizacdo ou desvalorizacdo das EMC no
planejamento nas praticas pedagdgicas.

Organizagé@o do CMEI e praticas coletivas do CMEI que dificultam
as EMC.

Pontos positivos gue valorizam as EMC no CMEL.

Sentimentos das
colaboradoras nas duas
vivéncias experienciadas no
encontro formativo

Relacao da corporeidade da
profissional e sua pratica
pedagogica docente

Fatores que influenciam as
experiéncias de movimento
corporal das criancas no
cotidiano do CMEI

Relacao das praticas
pedagdgicas e documentos
norteadores

Acesso ou ndo acesso aos documentos norteadores pelas
profissionais.
Relacdo dos documentos nos planejamentos das aulas.

Avaliacdo das praticas
pedagogicas

Percepcdo do desenvolvimento infantii nas suas praticas

pedagogicas.

Fonte: Elaboragéo propria (2023).
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Em relacdo as perguntas do questionario reflexivo, compreendemos que as

perguntas de 9 a 13 fazem relacdo com este ponto de compreensdo e podem

contribuir com a discusséo sobre as categorias e assuntos organizados no quadro 6,

sdo elas:

Como sua histéria de vida, sua corporeidade, suas experiéncias vividas quando
crianca, adolescente e fase adulta influenciam nas suas praticas pedagogicas
exercidas no CMEI, especialmente aquelas que se relacionam com as
experiéncias corporais de movimento das criangas?

Quais praticas coletivas realizadas no CMEI, organizacao dos espacos/tempo,
estrutura fisica, disposi¢éo dos mobiliarios, cultura escolar estabelecida, na sua
opinido, limitam, interditam ou dificultam o direito das criancas as suas
experiéncias de movimento corporal no CMEI?

Quiais praticas coletivas realizadas no CMEI, organizacdo dos espagos/tempo,
estrutura fisica, disposi¢do dos mobiliarios, cultura escolar estabelecida, na sua
opinido, oportunizam as experiéncias de movimento corporal das criangas no
CMEI?

Pensando e refletindo sobre sua propria préatica, quais acdes pedagdgicas vocé
tem promovido para mobilizar e possibilitar as experiéncias de movimento
corporal das criancas? Cite 2 exemplos dessas experiéncias.

Como vocé percebe que as suas praticas pedagdgicas exercidas, dentro da
faixa etaria que vocé trabalha, contribuem para o desenvolvimento da crianca?

Em relacdo aos encontros formativos no formato de microrreunidées com o tema

“‘Promocao das Experiéncias de movimento corporal das criancas nas praticas

pedagogicas docentes: referéncias curriculares e seus desdobramentos”, eles se

caracterizaram, na sua parte inicial, em trazer a justificativa da pesquisa, objetivos,

guestdes éticas e o cronograma das intervencfes da pesquisa. Depois, trouxemos

alguns pontos principais da documentagao da BNCC, especialmente sobre os campos

de experiéncias e sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil da

Seme/PMV (2020), especialmente sobre os TIVs.

Apoés a explanacdo sobre essas questdes apontadas anteriormente, demos

inicio ao segundo momento da acdo formativa: as vivéncias praticas com as

participantes.
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De acordo com os comentarios e elogios ouvidos sobre esse encontro,
avaliamos que o momento teve repercussao positiva no cotidiano do CMEI. Além da
aproximacdo com o tema pesquisado, as colaboradoras se sentiram sensibilizadas ao
experienciarem as vivéncias propostas. As vivéncias praticas realizadas como
segundo momento dessas microrreunides eram bem diferentes, justamente para
provocar essas sensagoes. Vivenciar uma atividade de mesmo objetivo, com duas
propostas de metodologias diferentes, gerou muitas reflexdes, com um debate
enriguecedor e significativo. Importante salientar que, além de metodologias
diferentes, buscamos também retratar posturas diferentes de mediacao do profissional
envolvido.

Fizemos uma proposta inicial de atividade com folha de papel. Ela tinha
exercicios de pontilhados (passar com o lapis por cima dos pontos), cores, tracos (ligar
as cores correspondentes) e sequéncias numeéricas (organizar do menor para o maior
e criar um caminho entre esses numeros). Caracterizava-se por uma vivéncia
individual, com todos sentados e sem movimentacdo corporal. Nesse momento,
assumimos uma postura impositiva, de fala alta e firme, com cobranca de gestos
perfeitos, repetidos e com tempo cronometrado.

Ja para a segunda vivéncia pratica, foi montado, previamente, um circuito de
obstaculos, que funcionou como cenario para a histéria que seria contada. Uma
musica instrumental de fundo foi colocada e uma historia recheada de imaginacéo foi
sendo contada. Essa historia foi criada por nds exclusivamente para essa intervencao
e contava sobre irmaos que se perderam na floresta e precisavam achar o caminho
de casa. Mas, nessa busca, passaram por muitos desafios e tiveram que se unir, para
acharem esse “caminho” e chegarem ao seu objetivo final.

A medida que a narrativa acontecia, as “alunas” (colaboradoras) foram
convidadas a ultrapassar os obstaculos a sua maneira. Algumas tiveram facilidade e
outras dificuldade e precisaram de auxilio para a execucdo. Além da nossa ajuda,
umas puderam ajudar as outras. O primeiro obstaculo foi subir a “montanha”. Depois,
passaram por cima das “pedras do rio” e, na sequéncia, desviaram das “plantas com
espinhos”. O final da histéria convidava as participantes a, coletivamente, acharem,
no ambiente a sua volta, “cordas coloridas magicas”. Na historia, essas cordas, se

colocadas no chéo, esticadas e encaixadas nas “pedras” da mesma cor, numa
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sequéncia crescente dos numeros, se transformariam no caminho de “casa”. Mas isso
SO aconteceria se elas fizessem o trabalho em grupo.

Refletindo a participacdo das colaboradoras nessas duas vivéncias da
pesquisa, claramente, ja foi possivel verificar, por meio das imagens gravadas e
analisadas posteriormente, como a linguagem corporal expressada resultou em
diferentes posturas a cada vivéncia. Foram analisados os olhares, tensdes posturais,
expressoes faciais, os gestos, a proximidade com a mediadora da proposta, falas
durante a execucdo, interacdo entre as colaboradoras, assim como o interesse e
alegria ao executar tal proposta.

Com a primeira vivéncia (folha de papel), pudemos observar uma preocupacao
guanto a realizar os exercicios sem erros, gerando expressdes faciais e uma postura
corporal de tenséo. Olhares buscavam as folhas das colegas na agonia de saber se a

atividade estava sendo feita corretamente.

Figura 20 - Reacg0es das participantes durante a execucéo da vivéncia 1
' o

Fonte: Arquivo préprio (2023).
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O nervosismo também ficou evidente, ja que existia um tempo cronometrado
para a entrega da tarefa. Houve falas de frustacao pela atividade ter sido recolhida e
o trabalho nédo ter saido como esperado.

Na segunda vivéncia, foram observados sorrisos, corpos mais empolgados,
com maior liberdade de expresséo e gesticulagcdo. Os olhares eram interessados e
curiosos para a colega, a fim de assistir a emocéo da outra. Como ndo existia uma
cobranca por perfeicdo, cada uma po6de ultrapassar os obstaculos dentro dos seus
préprios limites e o desafio instigou a superar seus medos e dificuldades. Algumas
entraram nos personagens da historia contada, o que revelou expressdes corporais e
faciais fantasiosas e teatrais. Uma atmosfera descontraida tomou conta da sala e a
atividade foi sendo proposta e executada dentro do tempo das participantes. Como o
trabalho final era coletivo, uma teve que respeitar o tempo da outra, gerando um
trabalho colaborativo. Ao final da histéria, com a missdo cumprida pelas
“personagens” (papéis assumidos pelas colaboradoras do encontro, de acordo com a
contacdo de histéria), vimos uma comemoracdo espontanea de bragos erguidos e
palmas pelo objetivo final alcancado por todas. Sairam da atividade comentando das
suas emocOes e brincando com as situagdes ocorridas. Isso demostrou um

sentimento de interesse, alegria e satisfacao pela participacdo na vivéncia proposta.

Figura 21 - Reac¢0es das participantes durante a execucdo da vivéncia 2
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Fonte: Arquivo proprio (2023).

5.3.1 Sentimentos das colaboradoras nas duas vivéncias experienciadas no

encontro formativo

Quadro 7 — Organizacéo da categoria: sentimentos das colaboradoras nas duas
vivéncias experienciadas no encontro formativo e os assuntos recolhidos para

discussdo e compreensao

IMPRESSOES E DISCUSSOES — PONTO 2

Categoria Assuntos recolhidos para discusséo e compreenséo

1. Os sentimentos gerados ao experienciar cada vivéncia

proposta na microrreuniao.

Reflexdo sobre a escolha da metodologia da atividade

proposta.

3. Reflexdo sobre a influéncia do tipo de mediacéo/postura
da professora durante a atividade proposta.

4. Aimportancia do trabalho coletivo humanizado.

Fonte: Elaboracgéo propria (2023).

Sentimentos das 2

colaboradoras nas duas '

vivéncias experienciadas no
encontro formativo

Uma das intengbes com as vivéncias oportunizadas/mediadas no encontro
formativo foi o aprofundamento das questdes que se referiam aos sentimentos das
colaboradoras nas duas vivéncias experienciadas nas microrreunides durante a
intervencdo do estudo (quadro 7). ApoOs a realizacdo das vivéncias com elas,
utilizamos, para entrar no assunto, a pergunta disparadora: o que as duas
experiéncias proporcionaram para vocés dentro das diferentes metodologias?

Qual foi a diferenca com relagcédo aos seus sentimentos nas duas vivéncias? A
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partir dessas perguntas, outros assuntos foram trazidos e desdobrados durante as
discussoes.

Com relagdo aos assuntos 1 e 2: “os sentimentos gerados ao experienciar
cada vivéncia proposta na microrreunido” e a “reflexdo sobre a escolha da
metodologia para a atividade proposta”, como organizado no quadro 6 e frisado no
guadro 7, os comentérios foram unanimes, informando uma maior satisfacdo com a
segunda vivéncia (com movimentacao corporal) do que com a primeira (sentadas a
mesa, sem movimentacdo corporal), como podemos observar nos comentarios a

sequir.

“Entdo... ficar ali passando o lapis por cima da linha foi menos interessante,
foi menos divertido do que passar por cima da linha com meu corpo. Ali eu ri,
ali eu achei engragado, divertido! [...]” (Colaboradora 8).

“Achei a seqgunda vivéncia mais divertida! Primeiro eu estava sentada aqui
fazendo e ali nds estdvamos nos movimentando o tempo todo. Eu acho mais
interessante 0 movimento que nés fizemos de subir, descer e ainda ter uma
historia fez ser ainda mais legal, fazendo daquilo uma pratica [...]"?
(Colaboradora 14).

“No meu ponto de vista eu achei que foi mais divertido na questao quando
vamos trabalhar o corpo né. E foi mais facil, porque é mais facil vocé
movimentar o seu corpo em geral. S6 tive dificuldade na hora da montanha.
Mas a questao de um estar ajudando o outro, tornou mais facil. Para mim foi
facil na hora do meu movimento corporal [...]” (Colaboradora 20).

“Foi muito interessante, pois trabalhamos as mesmas coisas, porém de forma
mais tradicional e outra mais ladica. Quando foi na forma lidica, olha como
vocé direcionou a segunda atividade que deixou a gente tdo mais tranquila,
descontraida e leve e no caso da crianga, ela acaba aprendendo brincando.
Entéo olha como isto faz a diferenca pois ndo se esta deixando de ensinar da
mesma forma!” (Colaboradora 14).

Uma das colaboradoras correlacionou as metodologias das vivéncias
experienciadas na microrreuniao as metodologias das praticas pedagdgicas docentes
escolhidas para mediacdo com as criancas no CMEI e o que se espera das criangas
nessa execuc¢ao, fazendo uma rememoracéao dos slides mostrados durante o primeiro

momento da microrreuniao:

“Foi aquele ponto la atras que vocé estava explicando: a gente leva muito
para o lado exigindo da crianca que ela tem que aprender, tem que fazer, tem

21 No momento em que ela fala “primeiro eu estava aqui sentada” ela aponta para o local onde estao
as mesas e cadeiras, se referindo a vivéncia do papel. E quando ela usa a expressao “e ali nés
estdvamos nos movimentando”, ela aponta para o circuito, utilizado na segunda vivéncia.
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gue saber, mas ndo leva para aquele outro lado: a crianga vai apreender
aquilo que achou mais facil e mais divertido e que, no decorrer, ela vai
consequir chegar aquele objetivo, que la atras ndo conseguia” (Colaboradora
20).

Observamos, nesses depoimentos realizados pelas colaboradoras do estudo,
0 interesse maior por determinada metodologia utilizada nas vivéncias
experienciadas: aquela que se relaciona com o corpo e com as experiéncias de
movimento corporal. Fazendo um paralelo desses depoimentos como a nossa pratica
pedagdgica no CMELI, refletimos que é necessario que as profissionais envolvidas com
as criangcas, ao planejarem suas atividades, figuem atentas aos interesses
demostrados pelas criancas, durante e apds a execucao da proposta sugerida. Assim
como as nossas colaboradoras demostraram interesse maior pela metodologia
escolhida pela segunda vivéncia, as criancas também d&o sinais constantes de
interesse ou ndo por determinada prética pedagodgica. Elas expressam sua satisfagéo,
ou nao, por meio das suas expressividades corporais, faciais ou por meio de atitudes,
falas e olhares. Com metodologias mais interessantes para o olhar infantil, € possivel
explorar multiplas experiéncias, proporcionando aprendizagens mais significativas e

instigando novas possibilidades.

A aprendizagem somente serd significativa se houver a elaboragéo de sentido
e se essa atividade acontecer em um contexto histérico e cultural, pois é na
vida social que os sujeitos adquirem marcos de referéncia para interpretar as
experiéncias e aprender a negociar os significados de modo congruente com
as demandas da cultura (Barbosa; Horn, 2008, p. 26).

O documento norteador das Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil da
Seme/PMV (Vitéria, 2020) chama a atengao para a participacao e o protagonismo da
criangca como produtora de cultura nas relagcdes sociais que estabelece com outras
criangas e adultos, ressignificando ndo sé os diversos ambientes que ocupa, mas
expressando, de diferentes formas, seus sentimentos em meio as experiéncias que a

cerca.

A crianca também utiliza o choro, os gestos e outras formas para dizer o que
pensa, sente e estranha. Dessa forma, esses movimentos infantis revelam,
por sua vez, possibilidades de participacdo efetiva das criancas e nos
convocam a ressignificar os modos de pensar a organizacdo da escola que
s6 serdo legitimados em acgdes de escuta e dialogo (Vitéria, 2020, p. 47).
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O terceiro assunto recolhido, dentro da categoria dos sentimentos das
colaboradoras nas duas vivéncias experienciadas no encontro formativo foi: reflexéao
sobre a influéncia do tipo de mediacdo/postura da professora durante a
atividade proposta. A colaboradora chamou a atengdo sobre a postura da
“professora”®?, percebida por ela durante a mediacéo da primeira vivéncia proposta, e

como ela reagiu frente a orientacéo para a realizacao das atividades propostas:

“Eu senti na primeira atividade uma pressdo, vocé fazendo e sendo
pressionada a terminar e vocé fica pensando, sera que eu t6 fazendo certo?
Ser& que eu estou indo no caminho certo? Querendo sempre fazer o melhor
e eu nédo consigo” (Colaboradora 10).

Freire (2011) nos leva a refletir que a instituicdo ndo deveria trabalhar a crianca,
no sentido de treina-la a ser adulta, mas sim no sentido de a crianga construir e
reforcar as estruturas corporais e intelectuais de que dispde. Nessa linha de
pensamento, na Educacgao Infantil, cabe ao professor propor mediagdes de forma
instigadora, prazerosa e interessante, sem se preocupar com resultados e sem
pressionar as criangas.

Compreendemos, utilizando o exemplo das vivéncias experienciadas pelas
colaboradoras na microrreunido, que a postura assumida durante as praticas
pedagogicas realizadas no CMEI é determinante para que a atividade proposta
potencialize, ou ndo, as experiéncias daqueles que as vivenciam.

Na Educacao Infantil, para que a crianca se sinta a vontade para expressar
seus sentimentos, ter liberdade de tirar suas duvidas ou relatar algo que a incomoda,
uma mediagcdo assertiva e motivadora pode proporcionar melhores momentos de
criatividade e protagonismo com outras possibilidades de brincar, que trardo maior
sentido aquela proposta inicialmente pensada.

Ainda da categoria “sentimentos das colaboradoras nas duas vivéncias
experienciadas”, 0 4° assunto surgido nos debates com as colaboradoras da pesquisa
foi a importancia do trabalho coletivo e humanizado.

Uma professora chamou a atencdo com relacéo a praticas individualizadas em

detrimento de outras mais humanizadas e coletivas:

2 Papel assumido por nds, na vivéncia, fazendo o papel de professora impositiva.
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“Eu senti a primeira atividade bastante individualizada. Praticas tradicionais.
Préaticas que nos deixam distante uma da outra. Cada um fazendo o seu e
tentando fazer melhor sozinha. A outra ndo. A outra € humanizada (vivéncia
2), ela nos deixou mais préximas ajudando umas as outras. A outra trabalhou
muito a imaginacdo, onde era essa floresta, trabalhando a criatividade, a
nossa determinagcdo em buscar algo que era para a gente se sair bem para
resolver o problema da  histéria. Duas praticas totalmente
diversificadas. Entdo é isso mesmo. A gente precisa € de praticas mais
humanizadas no CMEI onde um ajude o outro a resolver o problema
coletivamente, que é o0 que a gente defende. Essa coisa mais democratica,
junta, pertinho uma da outra, uma ajudando a outra (Colaboradora 13).

Entendemos como préticas humanizadas aquelas que respeitam as
singularidades e as qualidades humanas, assim como seus interesses e
necessidades. Quanto a praticas mais coletivas, entendemos como aquelas
atividades que promovem maior integracao, interacdo, dialogos e colaboracéo entre
as pessoas.

Quando correlacionamos essas praticas coletivas e humanizadas a Educacéo
Infantil, observamos que, nessa etapa de ensino, as vivéncias e experiéncias nas
interacbes com outras criancas e com adultos sera intensificada devido a frequéncia
de encontros no dia a dia. Assim, o CMEI se torna um legitimo espaco de construcao
e partilha de conhecimentos (Vicentini; Barros, 2017). Nesse local, a interacédo €
constante. “Mesmo quando ndo mediadas pelo educador se consolidam
aprendizagens que nao constam nos curriculos escolares” (Mello; Teixeira, 2012, p.
4).

Suely Mello (2007, p. 85) afirma que as Instituicdbes de Educagéo Infantil,

primeira etapa da educacéo basica, sdo

[...] o melhor espaco para a educacédo das criancas. Nelas torna-se possivel
garantir o acesso dos pequenos as qualidades humanas, que, externas ao
individuo no nascimento, precisam ser apropriadas pelas novas geracées por
meio de atividades vividas coletivamente” (Mello, 2007, p. 85).

5.3.2 Relacdo da corporeidade da profissional com a sua prética pedagogica

docente
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Quadro 8 — Organizacéo da categoria: relacdo da corporeidade da profissional e sua

pratica pedagdgica docente e 0os assuntos recolhidos para discussdo e compreensao

IMPRESSOES E DISCUSSOES — PONTO 2

Categoria Assuntos recolhidos para discussdo e compreenséo

1. As experiéncias vividas na infancia sdo inspira¢gfes para
as praticas pedagdgicas docentes;

2. O corpo docente: nuances de um profissional carregado
de singularidades.

Fonte: Elaboragao propria (2023).

Relagéo da corporeidade da
profissional e sua pratica
pedagdgica docente

A proxima categoria a ser discutida, como descrito no quadro 8, é a: “relagcéao
da corporeidade da profissional e sua pratica pedagdgica docente”. Refere-se a
influéncia da histéria da corporeidade vivida pelas colaboradoras, desde a infancia até
0s tempos atuais, com as praticas pedagogicas que elas exercem no CMEI. Utilizamos
as informacdes trazidas tanto no questionario reflexivo quanto nas microrreunidoes
para nos ajudarem a compreender esse topico.

Quando pensamos sobre a corporeidade de nossas colaboradoras, estamos
refletindo como a “[...] expresséao de totalidade do ser humano enquanto ser vivo, parte
da criagao e da natureza, em que corpo, razdo, emogdes, sensacoes e sentimentos
encontram-se em sintonia” (Pereira; Bonfim, 2006, p. 51). Dessa forma, de alguma
maneira, a corporeidade da docente pode influenciar o seu trabalho, ja que é
impossivel separar essas sensagfes no dia a dia, ja que estdo impregnadas neste
corpo docente.

Refletindo sobre essa categoria, vemos uma correlacdo significativa com toda
a nossa histéria de vida, tanto pessoal como profissional. Como relatado na
apresentacdo no memorial, observando a nossa corporeidade, vimos o quanto ela
influenciou na nossa visdo de mundo, nos nossos valores, na relacdo com as criangas
e até mesmo na escolha do objeto de estudo nesta pesquisa. Desta forma, essa
categoria se mostrou importante, ja que se prop6s incitar a compreensdo e a
discusséo de como essa corporeidade pode ter influenciado essas colaboradoras da
pesquisa, principalmente na sua postura como professora, na escolha das suas
atividades em sala de aula, na percepcado do seu papel mediador como profissional
da educacéo ou na relacdo com as crian¢as no seu cotidiano.

Baecker (1997, p. 65-66) afirma que “[...] a emocao, a afetividade e até nossas
atitudes e valores influenciam o nosso modo de apreender a realidade e o modo de
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nos apreendermos a nos préprios”. Assim, “...] quando compreendemos o ser
humano em sua totalidade, nos tornamos mais sensiveis ao préprio conhecimento,
influenciando nossa maneira de ver e mobilizar os alunos a educacao” (Pereira;
Bonfim, 2006, p. 54).

Corroborando essa linha de raciocinio apontada anteriormente, para as
colaboradoras do estudo, a histéria da sua corporeidade influencia, de alguma
maneira, na escolha das atividades e metodologias desenvolvidas nas suas praticas

pedagogica docentes com as criangas.

A corporeidade pode instigar uma educagdo que comprove nossa existéncia
e importancia no mundo, que nos ajude a compreender que € preciso
existirmos para que o mundo possa existir também, possibilitando o
autoconhecimento e a compreenséo de si mesmo (Pereira; Bonfim, 2006, p.
65).

Para compreender essa categoria, iniciamos com o primeiro assunto recolhido:
as experiéncias vividas na infancia sdo inspiragbes para as praticas
pedagdgicas docentes.

Sobre esse assunto, algumas colaboradoras afirmaram que se recordam de
seus sentimentos de satisfacdo, de aprendizados e alegria quando criangas,
buscando, por meio de suas praticas pedagdgicas, proporcionar esses sentimentos
também as criancas no CMEI. Outras recordam uma infancia sem muita oportunidade
com as brincadeiras infantis, na certeza que tiveram prejuizos irreparaveis, vendo, nas
suas praticas pedagodgicas, possibilidades de oportunizar diversidades de situacfes
de aprendizado enriqguecedoras e substanciais para as criangas. Seguindo esse
raciocinio, o professor precisa se conscientizar da sua corporeidade para poder
observar nédo s6 o registro do seu corpo, como o registro do corpo das criancas,
procurando entender sua expressividade ou, pelo menos, mostrar-se mais sensivel
para perceber as situagdes que ocorrem na sua relagdo com as criangas no cotidiano.

As que se recordam de tempos de muitos aprendizados e muitas vivéncias

disseram:

“Fui uma crianga que brincava muito na rua onde morava, eu corria, subia,
descia, criava e recriava... Vivia aventuras e tenho histérias para contar. Hoje
incentivo praticas alegres, dindmicas e movimentos corporais, que junto com
o faz de conta, possibilitam situagfes de aprendizagens significativas para as
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criancas. Sempre mantendo a intencionalidade educativa, com objetivos
definidos [...]” (Colaboradora 22).

“Minhas vivéncias enquanto crianca e adolescente foram muito dindmicas.
Brincava de: amarelinha, pique esconde, subir em arvores, estérias, dentre
outra. Todas essas vivéncias contribuem na minha pratica pedagoga
enquanto professora. O brincar e 0 movimento corporal faz toda a diferenca
no aprendizado da crianga [...]” (Colaboradora 9).

“[..] na verdade, minha experiéncia me motiva a proporcionar maiores
experiéncias as criangas no CME] [...]” (Colaboradora 1).

Outra professora trouxe lembrancas de sua infancia e suas experiéncias de
movimento corporal e fez correlagdo com a importancia de pensar o aluno como um

ser integral:

“Quando crianga, tinha liberdades de brincadeiras livres na rua, quintais,
pracas... com uma certa liberdade que hoje as criancas ndo tém... Eu ndo tive
acesso a Educacdo Infantil. As escolas fundamentais ndo tinham a
preocupacéo de trabalhar os movimentos corporais. A crianga necessita ter
liberdade para realizar suas brincadeiras, usar sua criatividade para elaborar
suas proprias. A corporeidade se assemelha ao conhecimento corpo-mente
da crianca na condi¢c&o de unidade, em que se tem o objetivo de assegurar o
desenvolvimento funcional da mesma com o auxilio na expansdo e no
equilibrio da sua afetividade vinculada com o meio ambiente [..]”
(Colaboradora 11).

No exercicio da profissdo, na realizacdo do trabalho docente, o corpo se torna

imprescindivel e pleno de significados.

Diante dos alunos ele torna-se alvo de observagdo quanto a postura fisica,
aos gestos, que demonstram um convite a aproximacdo ou afastamento;
permitem ou dificultam uma melhor compreenséo da aula trabalhada, incitam
mais ou podem incitar menos ao questionamento (Pereira; Bonfim, 2006, p.
50).

Outro relato que nos chamou a atencédo, mostrando muita sensibilidade da
profissional durante o primeiro encontro formativo, foi o da Colaboradora 8. Ela disse
gue observa, ainda hoje, no cenéario da Educacdo Infantil, tempos de atividades
desinteressantes e que nao sdo pensadas a partir do universo infantil, colocando-se

no lugar da crianca para pensar suas proprias praticas.

“Todas as vezes que eu fagco uma proposta para as minhas criangas a
primeira coisa assim que eu gosto de pensar tanto quanto dé certo quanto
guando ndo d& é: e se fosse eu a crianca? Sabe, eu sempre me coloco no
lugar de crianca. Quando vou fazer uma proposta, eu penso: sera que eu
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gostaria de fazer? Serd que eu gostaria de participar? E assim hoje, como
méae e como professora da Educacgéo Infantil fico imaginando o quanto as
aulas as vezes sdo chatas, desinteressante para crianga [...]” (Colaboradora
8).

Observamos, com essa fala da Colaboradora 8, que, ao planejar uma prética
pedagdgica com as criangas, ela se coloca no lugar da crianga, rememorando 0s seus

tempos de infancia. Segundo argumentam Pereira e Bonfim (2006, p. 57),

O professor que recebeu uma educacéo voltada para a formacéo integral do
ser humano, que leve em conta seus pensamentos, seus sentimentos, suas
emocgdes e seu corpo, tera mais facilidade em compreender os sentidos/
significados da corporeidade em diferentes situacdes, inclusive nas
atividades desenvolvidas em sua pratica educativa.

Essa mesma colaboradora faz perguntas interessantes a si mesma, como: e se
a crianca fosse eu? Sera que eu gostaria de participar? Observamos uma
preocupacdo da profissional ao pensar propostas de mediacdo que estejam em
consonancia com a cultura infantil, assim como nos seus tempos de crianca. Como

observa Pereira (2000 apud Pereira; Bonfim, 2006, p. 50),

[...] nosso corpo € umas das formas de nos comunicarmos com o mundo, por
intermédio dele percebemos e transmitimos significados. Nele ficam
registrados nossas alegrias, crengas, dissabores e esperancas. Também se
mostram nele as marcas da cultura na qual estamos sendo formados, a
sociedade em que vivemos com suas multiplas e contraditérias interferéncias.

Entrando no préximo assunto recolhido: “o corpo docente: nuances de um
profissional carregado de singularidades”, ainda dentro da categoria: “relacéo da
corporeidade da profissional e sua pratica pedagdgica docente”, constatamos esse
corpo docente com muitas histérias e experiéncias e como é importante a valorizacao

da cultura trazida, como exemplifica a fala da professora:

“Muitos conhecimentos nés ndo construimos na rede académica com o0s
professores, mas sim dentro das nossas casas com as pessoas. Precisamos
respeitar esse conhecimento. Eles ndo estdo publicados em nenhum
documento. Mas ta na vida. Precisamos ouvir e valorizar [...]” (Colaboradora
7.

Buscando o sentido para o que a professora relatou na sua fala, fazendo uma

analogia com a crianga e a infancia, a sua interpretacdo nos remete a considerar a
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crianga como um ser social, possuidora de historia propria, com um olhar critico,
pertencente a uma determinada classe social, de algum contexto familiar,
estabelecendo uma insercao e valor nesse proprio contexto.

Essa linha de raciocinio nos leva a avaliar que é necessaria “[...] a compreensao
de criancas como seres humanos dotados de acdo social, portadoras de historia,
capazes de mdltiplas relagBes e produtoras de formas culturais proprias construidas
com seus pares” (Vitoria, 2020 p.40).

Assim como devemos considerar as criancas portadoras de cultura, os
profissionais que estdo envolvidos com elas no CMEI também estdo carregados de
conhecimentos e experiéncias. Devemos considerar que h& conhecimento no CMEI e
gue esses profissionais que ali estdo merecem ser ouvidos e respeitados. Suas
praticas pedagogicas sao singulares, ja que também s&o influenciadas e
ressignificadas por suas vivéncias das infancias, conhecimentos adquiridos de
geracdo em geracao, trocas de experiéncias com outros profissionais durante a sua

carreira e experiéncias aprendidas com as criancas.

5.3.3 Fatores que influenciam as experiéncias de movimento corporal das

criangas no cotidiano do CMEI

Quadro 9 — Organizacao da categoria: fatores que influenciam as experiéncias de
movimento corporal das criancas no cotidiano do CMEI e 0s assuntos trazidos para

discussdo e compreenséo

IMPRESSOES E DISCUSSOES — PONTO 2

Categoria Assuntos recolhidos para discussdo e compreenséao

1. Interesse das criangas pelas experiéncias de movimento
corporal na Educacao Infantil.

2. Influéncia da familia quanto a exigéncia de um “cuidado
exagerado” com as criangas.

Fatores que influenciam as 3. Cobrancga da familia por atividades escritas como “provas” de

experiéncias de movimento um trabalho concretamente realizado.
corporal das criangas no 4. Cultura escolar enraizada que limita e dificulta as experiéncias
cotidiano do CMEI de movimento corporal das criangas.

5. Mobiliarios e espacos no CMEI que valorizam ou ndo as
experiéncias de movimento corporal das criangas.

6. Rotinas rigidas e engessadas que dificultam as experiéncias de
movimento corporal das criangas.

Fonte: Elaboragéo propria (2023).
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Nesta categoria “fatores que influenciam as experiéncias de movimento das
criangas no cotidiano do CMEI”", como esclarece o quadro 9, buscamos compreender,
de acordo com a opinido das colaboradoras do estudo, os fatores que influenciam a
valorizacdo ou desvalorizacao das experiéncias de movimento corporal das criancas
no dia a dia do CMEI. Buscamos compreender se a organizagao do CMEI quanto ao
planejamento da rotina, organizacdo dos espacos de sala e patios, escolha dos
mobiliarios, influéncia da familia e da cultura escolar promove/incentiva essas
experiéncias de movimento corporal ou as dificulta, na opinido das colaboradoras.

O primeiro assunto recolhido dentro dessa categoria foi o “interesse das
criancas pelas experiéncias de movimento corporal na Educagao Infantil”. A
percepcdo das colaboradoras € que existe um interesse constante das criangas por
momentos, atividades e projetos que envolvam, valorizem e oportunizem suas
experiéncias de movimento corporal e, dessa forma, as criangas apontam 0s

caminhos a serem seguidos, como observamos nas falas a seguir.

“A crianca é movimento. O tempo todo e todo o tempo. O aprendizado da
crianga acontece a partir da exploragdo do ambiente, das coisas, da relacéo
com o outro, pelo realizar e pelo experimentar através do brincar. O brincar
por si s0 ja traz inUmeras possibilidades e as criangas mostram o tempo todo
os caminhos [...]” (Colaboradora 16).

“Percebo que quando ha uma atividade com imposi¢do, a crianga nao
consegue assimilar a proposta. A crianga € movimento! Vejo que as praticas
com movimentos corporais e que partem da curiosidade infantil sdo muito
mais bem quistas e sao realizadas com mais gosto por aquele aprendizado
sempre querendo aprender mais e mais, tornando o CMEI mais acolhedor e
prazeroso” (Colaboradora 24).

“No patio a organizagdo deste espago foi pensada como um ambiente
acolhedor e prazeroso para a crianga, ou seja, um lugar onde as criangas
possam brincar e se movimentar e criar suas brincadeiras sentindo-se
estimuladas e autbnomas (Colaboradora 11).

Entendemos que, quando brincam, as criancas sao elas mesmas e constroem
seu conhecimento de mundo. Palma (2017), tendo como base 0s pressupostos
tedricos da Sociologia da Infancia, enfatiza que é no brincar que as criangcas

compartilham suas atividades sociais:

[...] em suas mudltiplas formas de manifestacdo, pode ser o elemento
desencadeador de ricas fontes de conhecimento e de (re) producgéo de
cultura, através da interacéo entre as criancas e entre elas e os adultos. E
importante frisar, entretanto, que, por geralmente ndo se apropriarem nem



111

compartilharem os cédigos e as linguagens das criangas, os adultos acabam
por ndo compreender o prazer das repetidas e continuadas brincadeiras,
réplicas umas das outras, praticadas pelos infantes (Palma, 2017, p. 216).
De fato, na investigacdo da pratica pedagdgica, evidenciamos um brincar
vinculado ao contexto social das criancas. Essa constatacao é necessaria para que
as suas praticas ludicas tenham significado e fagam sentido para o desenvolvimento
das criangas e, dessa forma, partilhem um processo de aprendizagem prazeroso.
Entendemos a importancia de selecionar atividades que oportunizem as
experiéncias de movimento corporal das crian¢cas, mas sabemos também que essas
brincadeiras, naturalmente, geram maior risco para elas. Evidentemente, para que
essas experiéncias ocorram, as criangas irdo saltar, subir, descer, explorar outros
espacos. Essas acOes podem promover conflitos e disputas entre criancas,
desequilibrio  corporal, tentativas ndo tdo bem calculadas, quedas e,
consequentemente, machucados. Nenhum profissional da Educacéo Infantil quer que
as criangas se machuquem. Entretanto, devemos entender que esses possiveis
machucados serdo inevitaveis nesse processo de aprendizado, mas se forem
devidamente pedagogizados, poderdo contribuir para o autocontrole do sujeito em
formacéo, portanto, para a tomada de consciéncia da propria corporeidade da crianca.
Nesse caminho, apontamos o segundo assunto recolhido: “influéncia da
familia quanto a exigéncia de um ‘cuidado exagerado’”. As colaboradoras
relataram que temem que as criancas briguem, desentendam-se ou que se
machuquem durante as aulas. Devido a cobranca da familia, que sinaliza um cuidado
exagerado, relatam que, de certa maneira, isso até influencia os planejamentos de

suas atividades e o cotidiano do CMEI.

“E outra questdo ¢é a familia, porque as vezes vocé quer fazer uma proposta
e € um medo do menino cair e vocé ser apontada, que ndo da conta, é
irresponsavel. A gente tem medo [...]” (Colaboradora 23).

“‘Eu armo as barraquinhas! Mas morro de medo de uma hora daquela da
cabana uma crianca dar uma mordida na outra. E isso acontece! E o medo
do pai vir depois, porque foi a sua invencdo de moda, meu filho néo foi para
la para fazer isso ai. E muitas vezes, se acontece qualquer coisa dentro do
CMEI nesse sentido, primeiro eu ser chamada atencao: e vocé Professora?
Como que vocé nao viu? A gente esbarra muito nisso [...]” (Colaboradora 8).

“Existe esse medo da familia mesmo. Porque essa crianca caiu? E eles ficam
sempre limitando o movimento das criancas, porque elas querem subir no
parquinho, no balanco, e eles estdo sempre mandando a crianc¢a sair, senao
vocé vai cair, sendo vocé quebra o brago. E entdo nos sempre estamos
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intervindo para que as criangas ndo pulem. Jali, em varios livros que fala que
€ importante esse subir, esse explorar, mas ainda tem o medo da familia [...]”
(Colaboradora 7).

A Colaboradora 16 relatou que, principalmente depois da pandemia, observou
criancas menos ativas, com menos habilidades motoras basicas, machucando-se
mais gravemente. Ela percebeu que essas criancas nao dispdem de reflexo rapido
para colocar a mado no chao ou se protegerem na hora do desequilibrio corporal. A
professora tem consciéncia da necessidade de ndo conter 0os corpos, porém, ela conta
gue, atualmente, utiliza, por exemplo, a fila tradicional, pois as criancas estédo caindo
muito e as profissionais estdo sendo muito cobradas como responsaveis por este “nao
cuidado” com as criangas, quando elas se machucam. Nesse sentido, a todo
momento, tem que justificar e responder por isso, sentindo-se “culpada” pelos
machucados das criancas. Essas cobrancas exageradas das familias desgastam as
docentes no dia a dia, o que as faz recorrer as filas para poderem ter mais “seguranga”
e, consequentemente, conseguirem manter um ambiente com menos “ocorréncias”
desse tipo.

Essa mesma professora contou que observou também que as criangas estao
mais sensiveis quando se machucam, dando mais importancia aos seus proprios
machucados e se desesperando quando os percebem: “A crianga cai, rala o joelho, e
ela fica totalmente desestruturada, as vezes com um arranhdo minimo. Ela para de
brincar, se isola, e vocé tem que fazer toda uma organizagéo, para ligar para as
familias e avisar do ocorrido” (Colaboradora 16).

Ela conta que, antigamente, os machucados faziam parte da infancia e que,
mesmo com o joelho ralado ou algum arranh&o, as criangas continuavam brincando.

Podemos perceber, entdo, com a fala dessa professora, que esse “cuidado
exagerado” esta influenciando nas escolhas das brincadeiras, na organizagdo da
rotina e, até mesmo, na reacao das criancas diante desse fato. Elas estdo sendo tao
podadas de tantos lados que elas mesmas, em alguns casos, reagem de maneira a
exercer, com o proprio corpo, esse “cuidado exagerado”, privando-se de experimentar
novas oportunidades de aprendizado, em uma tentativa de ndo se machucarem.

Nessa perspectiva, Andrade Filho (2011) nos alerta quanto a interpretacdo dos
riscos, ou cuidados exacerbados inerentes ao movimento corporal das criangas nos

Centros de Educagao Infantil.
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Ademais os cuidados sdo necessarios e validos no processo de educacao,
entretanto, do ponto de vista de uma Pedagogia da Educacao Infantil em que
as experiéncias de movimento corporal sejam aceitas como principio de
conhecimento, as situacbes de riscos relacionadas com a experiéncia
ocorrente podem ser tratadas como motivos ou problemas em prol da
educacdo com cuidado das criancas e ndo, tdo somente, vistas como
oportunidades de interdigbes, constrangimentos contra “fatalidades”
(Andrade Filho, 2011, p. 12).

Ainda dentro da temética “familia e suas influéncias”, como terceiro assunto
recolhido nessa categoria, tivemos a “cobranga da familia por atividades escritas
como ‘provas’ de um trabalho concreto realizado”. Essa categoria se refere a
cobranca das familias por atividades relacionadas ao ensino da escrita, da leitura e
do calculo no CMEI. Uma das colaboradoras explanou que precisa haver o
entendimento das familias de que o aprendizado ocorrera por meio das brincadeiras
e de que os diferentes campos de experiéncias sao valorizados no CMEI. Em uma
das passagens da fala de uma professora, ela afirma que ha cobranca da familia e
também do proprio CMEI. Ela explicita que, no pensamento da familia, quando néo
ha esse “tipo de atividade com folha”, significa que as criangas nao tiveram nenhuma

atividade no dia.

“Mas, na pratica de sala de aula a gente valoriza muito essa pratica corporal,
esse material ndo concreto. Nao é so folha. Apesar da cobranca do CMEI e
da familia. Tem crian¢a que chega em casa e diz assim: “hoje ndo teve nada!
N&o teve atividade! Como se no grupo 6 tivesse que ter sO papel. E ai, a
propria crianca leva esse discurso para a casa, porque ela também esta
sendo cobrada dentro de casa... E como nds vivenciamos aqui, nas vivéncias
praticas no encontro formativo. Como se o papel fosse uma coisa e a pratica
€ outra coisa, sendo que foi proporcionada a mesma atividade [..]"
(Colaboradora 13).

Compreendemos, pela escuta na microrreunido, que as profissionais
mencionaram ser cobradas pelas familias por uma “prova” de que o trabalho foi
realizado, principalmente quanto as atividades palpéveis, como folhas preenchidas.
Essa necessidade do papel, da escrita e do palpavel pode ser explicada, de certa

maneira, pela valorizacdo, em uma sociedade grafocéntrica, da linguagem escrita.

“Por mais que falemos nas reunibes administrativas e pedagogicas sobre este
assunto, a familia continua cobrando esse retorno explicito e palpavel. A
gente precisa muito transformar essa visao de como a familia encara a
Educacdo Infantil. NOs temos conteddos sim e estdo voltados
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necessariamente para o ludico e para o brincar. N6s temos objetivos, mas
eles ndo se resumem as atividades em folha, com as criangas sentadas
executando essa ou aquela atividade [...]” (Colaboradora 16).

Observamos que, para um entendimento do senso comum, o sentido do ludico
€ naturalizado ou polemizado, gerando concep¢des em que praticas que envolvem a
insercao do ludico e do brincar se contrapdem a praticas do “aprender”, resultando em
significacdes diferentes para os adultos, para os quais o que € considerado sério
resulta em aprendizado, e 0 que ndo € considerado sério ndo traz implicacdes na
educacdo das criancas. Para Sarmento (2002, p. 15), “...] contrariamente ao
entendimento dos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias, ndo ha distincdo, sendo
o brincar o que as criancas fazem de mais sério”. Dessa forma, constatamos, entéo,
gue as profissionais sofrem uma grande presséo das familias, quando:
e cobram certo tipo de atividade que acham mais interessantes, na visao deles
(familiares);
e exigem “prova” concreta de que atividades pedagogicas estdo sendo
realizadas, por meio de atividades envolvendo trabalhos “em folha”;
e ndo aceitam que seus filhos corram o risco de se machucar durante a execucao

das brincadeiras planejadas;

e ndo admitem que as brincadeiras podem gerar conflitos, brigas, disputas e
desentendimento entre as criangas, bem como que esse tipo de experiéncia
faz parte da formacao das criangas como sujeitos.

Ainda dentro da categoria “fatores que influenciam as experiéncias de
movimento corporal das criangas nas praticas no cotidiano do CMEI”, elencamos o
guarto assunto recolhido nas microrreuniées e nas respostas ao questionario reflexivo:
a “cultura escolar enraizada que limita e dificulta as experiéncias de movimento
corporal das criancas”. A colaboradora colocou em discusséo préaticas enraizadas??
realizadas no CMEI. Préticas que séo passadas para frente, sem discussado daqueles
gue estdo vivenciando o momento historico presente. Relata que nem os profissionais,
nem as criancas, nem as familias atuais opinaram ou discutiram as praticas que foram
sugeridas por pessoas que ndo fazem mais parte daguele contexto em que vivemos.

Essas praticas foram sustentadas por nés e por quem foi sucedendo as funcdes dentro

23 Entendemos por praticas enraizadas aquelas que perduram ha muitos anos.
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do CMEI e permanecem presentes no cotidiano, limitando as experiéncias de

movimento corporal das criancas, como explana a Colaboradora 13:

“Eu sinto a minha pratica as vezes bem congelada porque dentro do CMEI
tem algumas discussfes coletivas enraizadas. Pratica de muitos anos, de
outros sujeitos e, quando a gente se propde a fazer algumas mudancas, nés
néo somos escutadas” (Colaboradora 13).

Uma das préticas que ainda estdo enraizadas séo as filas, como relata a
Colaboradora 8. Ela conta que faz brincadeiras durante a fila, mas que,
intrinsecamente, tem o objetivo de deixar um ambiente mais harmonioso, mais seguro

e estavel.

“Eu defendo a fila, por uma questdo de segurancga da escola. Eu venho com
as minhas criancas brincando como se estivessem no vagao, checo quem
entrou, se esta todo mundo ali. Mas muitas vezes, vem um grupo 6 ou 5, por
exemplo, que s&o criangas maiores, com 0 copo ha mao, correndo. Eu tenho
medo deles, correndo, derrubar um bebé que esta se deslocando, ou uma
mae gestante, um colega de trabalho. E o que nos temos!” (Colaboradora 8).

Outra professora comentou que, na visao dela, eles fazem a fila para néo se
sentirem fora do ambiente comum, mas observou que fazer fila ndo € o que as
criancas mais simpatizam, quando se trata do deslocamento entre os espacos do
CMEL:

“I...] eu pratico e faco essa a¢do para ndo me sentir fora do ambiente, porque
eu ndo concordo. Quando eles vdo de um em um ou de dois em dois, como
se fossem amigos, eles dizem “ai que 6timo, hoje néo vai ter fila”. A gente
acha bonitinho, disciplina, para o coordenador € excelente, para o diretor
entdo, melhor ainda, tudo organizado. Mas, a gente dialoga com formacdes
em servico, e faz escutas de professores, e todos dizem que ndo é
interessante fila, e na segunda-feira, colocam as criangas, todas, em fila,
novamente. Tem outras possibilidades? Tem. Eles podem ir de méos dadas,
eles podem ir devagar, até porque tem CMEI que a fila é inviavel”
(Colaboradora 13).

Como comenta a Colaboradora 13, as idas e vindas no CMEI podem também
ser oportunidades ludicas e diversificadas de experiéncias de movimento corporal das
criancas. Podemos explorar os trabalhos feitos pelas outras turmas, que ficam
expostos em painéis ao lado das salas, por exemplo. Outros trajetos podem ser
criados. Musicas e gestos mediados. Mas o0 que se V&, por meio de filas rigidas, séo

contencdes ja predeterminadas para controle da ordem e disciplina, ou como pano de
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fundo para a tratativa de deixar o ambiente mais seguro para as outras pessoas e
criancas. As filas podem acontecer, ndo a abominamos. Porém, podemos explorar
outras formas de fazer e outras possibilidades. Voltamos a estaca da cultura escolar
instituida por outros sujeitos em outros tempos. E necessario trazer ferramentas para
gue as profissionais envolvidas com as criancas tenham mais possibilidades de
construcdo destas novas perspectivas de mediacdo com nossas criangas.

Essas praticas enraizadas podem ser encaradas nao so relativas as pessoas e
a organizacgdao especificamente deste CMEI, mas a construcao historica da visao sobre
infancia e Educacao Infantil. Nés, por vezes, revisitamos essas praticas limitadoras e
disciplinadoras de maneira automatica e habitual e as incluimos como parte integrante
no nosso cotidiano institucional. Quando falo “nés”, incluimo-nos nessas préticas
enraizadas. Porém, com um olhar mais sensivel a esse tema de estudo, conseguimos
percebé-la mais intensamente no instante que acontece. O que ocorre € uma tomada
de consciéncia instantinea em uma busca de fazer diferente e pensar novas
possibilidades para aguele momento. Por vezes, apenas continuamos a reproduzir
essas praticas enraizadas e, quando percebemos, o tempo passou, a rotina engoliu,
0 cansaco apertou e outro dia chegou. Entdo vemos que é uma luta incessante e diaria
na busca de ressignificar os tempos e modos da Educacéao Infantil com as criancas.
A tarefa € ardua e precisa ser pensada por todos os envolvidos direta e indiretamente
com as criangas.

Caminhando para o quinto assunto, de acordo com o quadro 6, reafirmado no
quadro 8, ainda dentro da categoria “fatores que influenciam as experiéncias de
movimento corporal das criangas no cotidiano do CMEI”, falamos sobre “mobiliarios
e espacos no CMEI que valorizam ou nao as experiéncias de movimento
corporal das criangas”.

Dentre os aspectos limitadores ou que dificultam a valorizacdo das experiéncias
de movimento corporal das criancas, tanto no que tange as praticas cotidianas
coletivas do CMEI quanto as praticas pedagdgicas docentes, foi citado o excesso de

mobiliario nas salas e organizacao dos espacgos, como nas falas a seguir:

“[...] Ia na minha sala eu gosto de fazer cabaninhas com eles. Mas para fazer
a cabaninha é uma tortura porque eu tenho que tirar tudo, arrastar mesa, tirar
cadeira e depois colocar tudo no lugar. E uma loucura para fazer a cabaninhal
Ou é o menino, é a mesa ou brinquedo. Vocé tem que escolher o que que
vocé vai fazer. Enfim, eu gosto de fazer essas cabaninhas ali, duas vezes na
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semana. E nessa hora que as criangas brincam, interagem, imaginam,
aprendem, observam, uns me contam histérias, outras querem tocar violao,
mas a gente esbarra na questdo do espaco [...]” (Colaboradora 8).

“Na minha visdo as salas de aulas deveriam ser mais livres com uma
guantidade menor de mobilia [...]” (Colaboradora 2).

“As salas de aula com o tipo de mobiliario que temos como mesas e cadeiras
gue nao atendem a nossa realidade. Falta também momentos de interacdo
entre as turmas para troca de experiéncias, etc. [...]” (Colaboradora 12).

Essa questdo sobre o mobiliario citada pelas colaboradoras do CMEI fica
evidente quando as salas sdo observadas. As mobilias, como prateleiras, armarios,
mesas e cadeiras, ocupam uma parte importante das salas. Principalmente se
observarmos as salas dos Grupos 5 e 6, como se pode ver na figura 22. Esse assunto
foi um dos mais citados como limitador ou dificultador de planejamento de praticas
pedagdgicas docentes que valorizem e oportunizem as experiéncias de movimento
corporal das criangas, jA que os espacos abertos do CMEI séo limitados a dias e
horarios fixos. E necessario que aqueles que utilizam o espaco (criancas e
profissionais) sejam consultados na construcdo deste ambiente para que se

estabeleca um local favoravel para essa construcéo das aprendizagens e interacoes.

Figura 22 - Organizacdo do espaco e mobiliario das salas dos Grupos 5 e 6

- w

Fonte: Arquivo préprio (2023).

Outras colaboradoras alegam que os espacos de sala ndo sdo tdo adequados
para valorizar as experiéncias de movimento corporal das criangas e necessitam
utilizar os espacos como patios e parquinhos para que essas praticas sejam

oportunizadas.
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“Na verdade, na Educacéo Infantil todos os espagos devem oportunizar o
movimento. Porém, em sala ficamos limitados as cadeiras e mesas, que ndo
impedem, mas néo facilitam. Por esse motivo, utilizamos os momentos de
areia, a quadra e o patio interno para essas atividades” (Colaboradora 11).

"Oportunizo as experiéncias de movimento corporal no péatio de areia, que
eles amam. A quadra também traz muitas possibilidades” (Colaboradora 12).

“No DCM especialmente temos o privilégio de solarios separados, temos
quadra, patio de areia” (Colaboradora 8).

Concordamos que é evidente que as experiéncias de movimento corporal das
criancgas irdo acontecer nesses locais e momentos especificos de organizacgao e rotina
do CMEI, como pétios, solarios e parquinhos, mas o que precisa ser salientado é que
elas ndo precisam acontecer somente nesses momentos e espacos. E necessaria
uma maior valorizacdo das experiéncias de movimento corporal das criangas nos
diferentes espacos e tempos do CMEI e fora dele.

Corroborando esse raciocinio, uma colaboradora relatou que as experiéncias
de movimento corporal das criangas ocorrem a todo instante. N&o somente nos locais
“ditos especificos” para essas praticas, mas por todos os espagcos € momentos da
rotina do CMEL: “Nos corredores durante as idas para o lanche, para o almogo, para
a sala de arte. No palco, no tapete em sala...” (Colaboradora 1).

Constatamos, pelas falas explicitadas anteriormente, que houve avancos
significativos nesse entendimento e que estamos no caminho certo para valorizacao
das experiéncias de movimento corporal infantil, objetivando uma educacéao infantil de
gualidade. Mas também compreendemos que necessitamos ainda de muitos avangos
gue tomem a crian¢ga como protagonista da aprendizagem e valorizem a sua cultura

infantil, assim como ilustra e sintetiza a fala da Colaboradora 22, a seguir:

“Mas, o nosso CMEI falta muitas coisas como brinquedos que favorecam
esses estimulos. Porém, essas experiéncias sdo oportunizadas mesmo
assim, cada profissional usa as suas criatividades...Sabendo que tudo no
ambiente escolar exerce influéncias na educacéo da crianca, sejam as cores,
a arrumacao da sala de aula, o refeitério, os banheiros, 0o espaco externo,
pensamos que a organizacao dos espacos na Educacdao Infantil € essencial,
pois desenvolve potencialidades e propde novas habilidades cognitivas,
motoras e afetivas. Deste modo, as aprendizagens que acontecem dentro dos
espacos disponiveis e ou acessiveis a crianga sdo fundamentais na
construgdo da autonomia”.

Finalizando esta categoria, trazemos o quinto assunto, que envolve “rotinas

rigidas e engessadas que dificultam as experiéncias de movimento corporal das
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criancas”. As profissionais alegaram, tanto no questionario quanto nos dialogos, que
as rotinas engessadas do CMEI dificultam e limitam um planejamento de atividades

diversificadas que promovam as experiéncias de movimento corporal das criangas.

“Acredito que as rotinas engessam bastante o andamento das propostas das
aulas” (Colaboradora 18).

“As rotinas estabelecidas no CMEI, dificultam em alguns momentos, o
desenvolvimento do planejamento proposto para as aulas” (Colaboradora
23).

“Necessario rever os horarios rigidos com a rotina” (Colaboradora 5).

“O CMEI possui uma rotina em que os professores possuem horérios
limitados para utilizar os espacos. Cada professor precisa ficar atento e
planejar as atividades para sua turma respeitando esses horarios”
(Colaboradora 1).

“Tanto a organizagdo do tempo, quanto a organizagdo do espago, devem
caminhar junto, passando confianca e seguranca para as criancas. Fazendo
com que, assim, elas desenvolvam suas habilidades naturalmente. Por
termos muitas turmas, o tempo nos patios séo limitados, muito das vezes é
necessario concluir algumas atividades na sala, o que dificulta a
potencializagdo das experiéncias de movimento corporal das criangas”
(Colaboradora 11).

O estudo de doutorado de Maria Carmen Silveira Barbosa (2000), intitulado
“Por amor & Por forga: rotinas na Educagéo Infantil”, buscou verificar como as rotinas
chegam ao campo educacional, tornando-se uma categoria pedagogica central na
Educacao Infantil, funcionando como, “[...] instrumento de controle do tempo, do
espaco, das atividades e dos materiais com a funcéo de padronizar e regulamentar a
vida dos adultos e das criancas em creches e pré-escolas” (Barbosa, 2000, p. 4).

A autora conta que uma das caracteristicas envolvendo rotinas é que elas,
normalmente, nao incluem o “novo” ou o “imprevisto”. Além disso, também esta
implicita a nocao de espaco e tempo com rotas de deslocamentos num determinado
tempo ja previsto. No estudo, ela observou que seguir a rotina ndo necessariamente
exige um tipo de justificativa ou razdo. Ela € realizada através da pratica repetida,
pelos costumes, rituais, habitos e tradicbes e nem sempre deixa espaco para a

reflexdo dos sujeitos que ali estao.

Ainda pode ser apontado como caracteristica das rotinas o fato de elas
conterem a ideia de repeticdo, de algo que faz resisténcia ao novo, e que
recua frente a ideia de transformar. E também que as rotinas séo feitas a
partir de uma sequéncia de atos ou conjunto de procedimentos associados
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gue ndo devem sair da sua ordem; portanto, as rotinas tém um carater
normatizador (Barbosa, 2000, p. 53).

Quando nos referimos as instituicdes de Educacéao Infantil, observamos que a
rotina pedagogica “[...] € um elemento estruturante da organizacéo institucional e de
normatizacao da subjetividade das criancas e dos adultos que frequentam os espacos
coletivos de cuidados e educacao” (Barbosa, 2000, p. 53).

Nessa trilha, segundo Lucindo (2020), em seu estudo sobre rotina e EMC
dentre as hierarquias das necessidades que pautam o ambiente do CMEI, estédo se
sobressaindo primeiro os interesses dos professores, das familias, da instituicdo, dos
adultos, para posteriormente pensar as necessidades e interesses das criangas. Esse
modo de priorizagc&o tem levado a instituicdo a construir uma rotina voltada para a
crianca e ndo com a criancga.

Entendemos que a rotina € importante para a organizacao diaria do CMEI, mas
0 que as professoras chamam atencédo € que ela tem se tornado cada vez mais rigida,
com horérios muito delimitados e que se sentem pressionadas a cumpri-la com rigor,
0 que dificulta algumas acdes de interacdes, dentre outras propostas. A rotina
fragmentada e engessada do CMEI, “[...] que determina um tempo especifico em
horario escolar para cada espaco da instituicao, tais como: hora da entrada, saida,
lanche, patio, informatica e sala de video” (Ferreira Neto; Nunes, 2012, p. 504 apud
Louzada, 2023, busca, segundo estudos de Lucindo e Andrade Filho (2022), “[...] por
um padrao perfeito de rotina”. Esse ideal de rotina ndo considera as particularidades
das criancas e suas possibilidades de elaboracdo. Esse modo de pensar deve ser

considerado ruim; ele necessita de ressignificagao.

5.3.4 Relacéo das praticas pedagogicas com os documentos norteadores

Quadro 10 - Organizacao da categoria: relacao das préaticas pedagdgicas e
documentos norteadores e 0s assuntos trazidos para discussdo e compreensao
IMPRESSOES E DISCUSSOES - PONTO 2

Categoria Assuntos recolhidos para discussdo e compreenso
1. Acesso ou ndo acesso aos documentos nhorteadores
pelas profissionais.

Relacdo dos documentos nos planejamentos das
mediacfes pedagogicas.

Fonte: Elaboracgéao propria (2023).

Relacéo das préticas
pedagdgicas com o0s 2
documentos norteadores ’
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Outra discussdo que emergiu nos debates e com a aplicacdo do questionario
reflexivo foi sobre “a relacdo das préticas pedagdgicas das profissionais com os
documentos norteadores”.

Buscamos compreender qual o acesso que as colaboradoras da pesquisa tém
aos documentos norteadores e, por consequéncia, as suas prescricbes/
sugestdes/orientacdes e como e quando elas os usam (ou ndo usam) para embasar
suas praticas pedagogicas no CMEI. Essa questéo se relaciona ao objeto de estudo,
na medida em que entendemos que o curriculo pode ser articulado pelas EMC da
criancga, ja que sao um tipo de experiéncia que se insere entre outras possiveis, para
além daquelas propostas pelos documentos orientadores. Salientamos que as EMC
das criangas se propdem a perceber, enxergar, reconhecer, ndo interditar, valorizar a
experiéncia de movimentos corporais da crianc¢a e instigar que o educador desentrave
sua percepc¢ao para enxergar o objeto de ensino nesse sentido. As EMC séo objeto
de ensino na pratica, vao além da prescricdo desses documentos, por iSSo mesmo,
s&o um modo concreto de reconhecer e materializar o ponto de vista da crianga na
interacdo de ensino, podendo agregar as orientacdes norteadoras.

Foram enfatizados, neste debate, os documentos da BNCC (Brasil, 2017) e das
Diretrizes Curriculares para a Educacéao Infantil do Municipio de Vitoria (Vitoria, 2020),
ja que esses documentos se mostram mais atuais e se aproximam da visdo da
pesquisa. A investigacdo dessa questdo se mostra importante na medida em que
entendemos que 0 acesso a esses documentos, seu entendimento e/ou suas
intepretacdes, suas discussdes, suas aproximacdes com a realidade do contexto
vivido sdo também importantes para a melhoria nas préaticas pedagdgicas docentes.

A primeira discussao proferida sobre a “relacdo das préaticas pedagdgicas com
os documentos norteadores” foi sobre como se d4, no dia a dia, “0 acesso (ou nao
acesso) aos documentos norteadores pelas profissionais”.

Algumas profissionais dizem que o acesso nao é facilitado. A Colaboradora 8

disse que ele poderia ser melhorado, como nas falas a seguir:

“Antigamente, em 2014, o diretor fazia um movimento muito potente aqui na
escola. Naquele ano deu certo, mas, depois, eu fiquei sabendo que muita
coisa sumiu. Tinha uma pasta, em cima de cada armario, em todas as salas,
com os documentos norteadores. Eu ndo podia retirar os documentos de sala.
Eu podia ler, olhar, estudar, mas o documento devia voltar para o lugar
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novamente. Era para que todos que usassem a sala tivessem também a
oportunidade de estudar, pesquisar. Hoje eu ndo vejo mais isso. Hoje, eu ndo
tenho esses documentos em mé&os, como eu gostaria, somente em PDF”
(Colaboradora 8).

“Voto para que tenha um em cada sala. Colorido, pois séo tantas imagens,
né?” (Colaboradora 8).

“La na sala do planejamento, de verdade, ainda ndo viisso aqui. Eu vi os TIVs
e, vira e mexe, eu vou entrar la. N&o fico folheando para saber se o que eu
estou fazendo esta conversando com a documentacgdo. As diretrizes eu sO
tenho aqui em PDF, no meu drive. Nem sempre eu consigo acessar, pois a
internet muitas vezes ndo funciona. A BNCC, a mesma coisa, eu pego em
PDF” (Colaboradora 8).

Outra colaboradora afirmou que o documento é acessivel e basta um esforgo
individual para visita-lo, ja que é disponibilizado um tempo de planejamento para essa
leitura. Nas palavras da professora: “E ter, é querer, é pegar, ler e executar’
(Colaboradora 16).

Apés a fala, a prépria professora se corrigiu dizendo que: “...] executar nao,
pois ele vem no sentido de orientagdo. Seria para nortear o trabalho e, assim, pensar
as diversas possibilidades” (Colaboradora 16).

Concordamos com todos esses pontos de vista, pois falta um esforco individual
na busca pelas orientagbes trazidas pelos documentos, bem como esse acesso
poderia ser facilitado pelo documento fisico, tornando-o mais presente no dia a dia do
CMElL, visto que ainda ha dificuldades em se operarem ferramentas digitais, bem como
falta de investimento nos sistemas operacionais de internet e estruturais mais estaveis
e de qualidade no CMEI.

E, por fim, dentro dessa categoria, 0 segundo assunto recolhido foi a “relagao
dos documentos nos planejamentos nas mediagoes pedagodgicas”. A maioria das
colaboradoras, cada uma a sua maneira, relatou que eles estao presentes orientando
e norteando o trabalho e que, de maneira geral, observam suas colegas, também com
atividades que sugerem estar adequadas e indo ao encontro do que se propde, tanto

na BNCC quanto nas Diretrizes Curriculares para a Educacao da Seme/PMV.

“Na verdade, os temas infantis de Vitéria foram baseados de acordo com a
pratica ja vivenciada na Educacéo Infantil. Na minha opinido, serve para
reafirmar o que ja pratico nas aulas, mas acredito que é de extrema
importancia, principalmente para qguem ndo tem essa vivéncia ou que esta
chegando na rede de Vitéria e ndo conhece” (Colaboradora 10).
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“Para além dos documentos, todos eles, percebo que a maioria das/os
profissionais da rede municipal de Vitoria ja traz conhecimentos referentes
aos conteudos previstos e desenvolvem um 6timo trabalho contemplando os
eixos cuidar e educar, propondo vivéncias, experimentos envolvendo as
diferentes linguagens” (Colaboradora 22).

“Sempre revisitamos esses documentos considerando que a crianga é o
centro do planejamento nas interacdes, relagbes e préticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa” (Colaboradora 11).

“Eles estdo sempre presentes nas montagens das aulas. A associacao
documento e prética correlacionam com o dia a dia do educando. Essa base
é importante para construirmos cidaddos” (Colaborador 17).

"[...] considerando que as Diretrizes Curriculares para a Educagéo Infantil do
municipio de Vitéria também contemplam o mesmo contelido de interacdes e
brincadeiras, realizamos o planejamento, buscando oferecer as criangas
atividades que desenvolvam essas experiéncias, possibilitando
movimentacgdo ampla, expresséo da individualidade e expresséo pelos ritmos
e desejos da crianca. Nesse sentido, trabalhamos com temas infantis que
favorecam a interacdo, a autonomia, a imaginacdo, a criatividade, a
identidade, entre outros aspectos" (Colaboradora 6).

“Procuro trabalhar de acordo com as propostas apresentadas nos
documentos de forma articulada com os diversos saberes, valorizando o que
eles trazem de conhecimento e ofertando novas possibilidades”
(Colaboradora 12).

Mas tivemos também quem ndo concordasse com essas afirmativas, dizendo
gue nem todos conhecem as orienta¢cées normativas e que verificam essa questao
observando como as mediacdes estdo ocorrendo durante as praticas pedagogicas

docentes:

“A falta desses documentos eu vejo na discrepancia dos trabalhos. Pois, nem
todo mundo tem acesso, nem todo mundo o vé. Tem profissional que chega
na prefeitura de Vitéria, que vem de outro municipio, que ndo conhece o
nosso trabalho e fica perdido. Em cada sala tem um trabalhando com roda, a
outra sala ndo, um canta, o outro ndo. Entdo vocé que falta esse dialogo”
(Colaboradora 23).

5.3.5 Avaliacédo nas praticas pedagdgicas
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Quadro 11 — Organizacédo da categoria: a avaliagdo nas praticas pedagogicas e 0s

assuntos trazidos para discussao e compreensao

IMPRESSOES E DISCUSSOES — PONTO 2

Categorias Assuntos recolhidos para discusséo e compreensao

1. Reflexdo e avaliacdo da sua proOpria pratica no
CMEI, na opinido das colaboradoras da pesquisa.

2. Percepcdo dos interesses e necessidades das
criancas durante a mediagéo.

3. Avaliagdo da contribuicdo das préaticas pedagogicas
mediadas pelas docentes no desenvolvimento
infantil das criancas.

Fonte: Elaboracgéo propria (2023).

A avaliacdo nas praticas
pedagogicas

Nesta categoria, “A avaliagdo nas praticas pedagdgicas”, utilizamos para
embasamento algumas respostas das questdes do questionario reflexivo, além das
discussdes dos debates ocorridos nas microrreunides.

As indagagcbes levantadas nesta categoria, apos recolhimento das
informacdes, buscaram compreender como as colaboradoras do estudo refletem e
analisam a sua propria pratica no CMEI; como elas percebem, de acordo com a
observacdo das reacbes e do engajamento das criangas, 0 interesse e as
necessidades das criangas nas proposicdes das atividades; e como elas avaliam que
as suas mediacdes nas praticas pedagodgicas exercidas, dentro do periodo etario que
elas atuam e cargo que ocupam, contribuem para o desenvolvimento das criancas.

Iniciando pelo assunto “reflexéo e avaliacdo da sua prépria pratica no CMEI,
na opinidao das colaboradoras da pesquisa”, uma das colaboradoras relata que
avalia e reavalia a sua pratica constantemente: “Més a més fagco avaliacbes das
minhas praticas tentando perceber o que posso melhorar. A autoavaliacdo € uma
ferramenta potente" (Colaboradora 8).

Como segundo assunto recolhido, conforme descrito no quadro 11, dentro dessa
categoria, observamos sobre a “percepcdo do interesses e necessidades das
criangas durante a mediagcdo”, na opinido das colaboradoras da pesquisa, como

apresentado nos relatos a seguir.

“A partir do relato de experiéncias deles e da felicidade que expressam.
Percebo que a crianca se sente mais segura e confiante em explorar os
espacos e com outros” (Colaboradora 12).
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“As percebo felizes, ou se expressando com mais liberdade. Ficam felizes
guando eu chego, pela euforia dos corpos. Até ouvi essa semana "as criangas
ficam assim mais agitadas quando vocé vem". Resolvi levar isso como
elogio...” (Colaboradora 20).

“Observando a patrticipagao, o interesse. Entusiasmo, e os avancgos obtidos
em cada atividade proposta” (Colaboradora 15).

“As criangas mostram isso com carinho e respeito com o professor e a
felicidade com que fazem as atividades” (Colaborador 17).

Constatamos, entdo, que as colaboradoras de pesquisa tém um olhar atento
sobre a reacdo das criangas, diante da proposta realizada durantes as mediacbes
pedagdgicas, e tomam essas observacdes como parte importante da avaliacao, para
fazerem o planejamento das préximas a¢cdes com as criancas.

Como ultimo assunto que se relaciona com a “avaliagédo da pratica pedagdgica”,
trazemos a “avaliagao da contribuigcao das praticas pedagogicas mediadas pelas
docentes no desenvolvimento infantil das criangas”. Apresentamos, a seguir, as
reflexdes acerca de como as colaboradoras da pesquisa acompanham/percebem

esse desenvolvimento infantil.

“Ha um avancgo ao longo do processo. Percebemos o avango da aquisi¢ao da
escrita, do amadurecimento das criancas, do vocabulario delas na fala e
discussbes na sala de aula. O emocional para a percepcao dos erros e
acertos nas atividades aplicadas. Diante dos enfrentamentos com os conflitos
cotidianos entre as criancas. Enfim, eles crescem e nos surpreendem a todo
momento. E muito empolgante viver esses momentos com eles. A Educacgéo
infantil é encantadora” (Colaboradora 13).

“Percebemos que as praticas pedagogicas contribuem para o0
desenvolvimento das criancas quando demonstram interesse pelas
atividades, compreendem melhor os comandos, alimentam se com maior
autonomia, participam mais ativamente das tarefas propostas, entre outros
aspectos” (Colaboradora 6).

Foi possivel constatar, pelas explana¢des das colaboradoras e as respostas do
guestionario reflexivo, que as profissionais que participaram do estudo acreditam que
contribuem com o desenvolvimento da crianca, na medida em que conseguem
acompanhar todo o processo de evolucdo no desenvolvimento infantil, suas
conquistas, superacdes de desafios, mediando situacbes do cotidiano e

oportunizando propostas que valorizem diferentes tipos de experiéncias.
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5.4 PONTO 3 — PRATICAS PEDAGOGICAS QUE VALORIZAM AS EMC DAS
CRIANCAS E PLANEJAMENTO DE NOVAS POSSIBILIDADES

O objetivo deste ponto de andlise das informacdes foi compreender e discutir
como as experiéncias de movimento corporal das criancas tém sido oportunizadas
nas praticas pedagogicas, no nosso cotidiano, na opinido das colaboradoras da
pesquisa. Neste mesmo tdpico, foi possivel ndo sé ouvir o que ja se tem feito, como
também pensar desdobramentos para essas praticas ja estabelecidas. Além de
planejar e sugerir novas praticas pedagodgicas para o CMEI que contemplem essas
experiéncias de movimento corporal, também surgiram apontamentos para alteracées
nos espacos, projetos e para o cotidiano do CMEI. Para aproveitarmos uma
contribuicdo plena dessas acdes, apds termos oportunizado praticas pedagogicas do
gue ja se tem feito e do que se pretende fazer, faremos indagacdes acerca de alguns
planejamentos, no intuito de enriquecimento das propostas pedagdgicas.

Assim como no subitem anterior, organizamos as informacfes em quadros,
expondo as categorias dos assuntos trazidos para posteriores discussbes e

interpretacoes.

Quadro 12 - Impressoes e discussoes recolhidas e organizadas por categorias e

assuntos do ponto 3 de analise

INFORMACOES COLHIDAS — PONTO 3

Categoria Assuntos recolhidos

Praticas pedagodgicas ja experimentadas que valorizam as
EMC.

Reflexdes sobre a pratica Repensar e desdobrar préticas pedagégicas ja

pedagdgica, estrutura e experimentadas no CMEI DCM ou em outros espagos que

ambiente do CMEI nossas profissionais ja& promoveram.

Planejamento de praticas pedagogicas direcionadas a
grupos etarios especificos ou propostas coletivas.

Fonte: Elaboragao propria (2023).

Intitulamos cada prética pedagdgica sugerida para ilustrar e facilitar a leitura,
apresentando uma maior organizacao. Os titulos atribuidos ndo foram os originais
usados nas praticas pedagogicas ja realizadas pelas colaboradoras, pois apareceram
como tempestade de ideias quando conversamos. Dessa forma, cada pratica trouxe

a descricdo de como foi pensada e executada, considerando as sugestdes dadas
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pelas proprias profissionais. Também, quando relataram algumas propostas, surgiram
desdobramentos e novas impressdes das proprias colaboradoras em relacdo as
praticas por elas realizadas, assim como apareceram as nossas impressdes e
sugestdes para o enriquecimento do trabalho pedagdgico com as criangas.

Buscando aproximagao maior das propostas realizadas com os documentos
norteadores, realizamos uma interlocucdo entre essas propostas com os campos de
experiéncias presentes na BNCC (Brasil, 2017), bem como com os Temas Infantis de
Vitdria, presentes nas Diretrizes Curriculares para a Educacdao Infantil do municipio de
Vitéria/ES (Vitoria, 2020).

A intencionalidade, neste ultimo ponto de andlise, ndo foi demarcar, segmentar,
dividir as propostas e seus objetivos, ou tentar atribui-las a um lugar especifico em
relacdo aos documentos norteadores. Foi entender como essas propostas dialogam
com os documentos ou, até mesmo, entender se elas sdo um ponto de ressignificacao
para propor uma Educacdao Infantil que atenda as necessidades e interesses infantis,
apostando numa mediacdo assertiva, criativa e afetuosa, considerando as
potencialidades das profissionais inseridas neste contexto.

No que refere a acdo formativa 2, terceira intervencdo da pesquisa,
esclarecemos que as informacdes foram obtidas a partir de didlogos, com perguntas
disparadas para todas aquelas que participaram das reunides, ou seja, hao
especificas para essa ou aquela profissional. Dessa forma, ndo estavamos buscando
atividades para um grupo de um periodo etario em particular, até porque também
gostariamos de extrair propostas que pudessem integrar periodos etarios diferentes.
Assim, abaixo, ndo nos preocupamos em definir as propostas escalonadas a partir de

periodos etarios, mas a partir das propostas expostas nas microrreunioes.

5.4.1 Proposta 1 — Brincando com a peteca

Realizacdo: Proposta feita por professoras regentes de criangas pequenas?*.

Contexto: Os alunos realizaram toda a construgcdo da peteca. Depois puderam

explorar a peteca pelos espacos, brincar sozinhos, em dupla ou em grupos.

24 Nomenclatura utilizada pela BNCC (Brasil, 2017) para definir a faixa etaria de 4 anos a 5 anos e 11
meses.
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A fala a seguir foi da professora regente que sugeriu a proposta. Ela conta um

pouco como realizou a atividade e quais intencionalidades foram propostas:

“Primeiro propusemos aos alunos que fizessem bolinhas de papel. Essas
bolinhas seriam, posteriormente, o fundo da peteca, onde batemos a méao.
Depois eles construiram a peteca com nossa mediacdo. Fomos para o patio,
onde eles puderam testar a peteca. Brincaram sozinhos, com 0S outros
colegas, interagiram com o espaco e com a outra turma. Eles se divertiram
muito! Depois levaram a peteca para casa para brincar com seus familiares”
(Colaboradora 13).

Foi importante ndo sé o brincar com a peteca, mas produzi-la. Existe uma
relacdo direta entre o brinquedo e a brincadeira. O brinquedo desencadeou uma gama
de experimentacdes corporais pelos espacos, tanto com ele mesmo quanto com as
outras criangas.

Além de experienciar brincar com a peteca no CMEI, levando o brinquedo para
casa, eles puderam experimentar novas possibilidades de experiéncias de movimento
corporal em outros espagos e com outras pessoas, enriqguecendo, assim, Seus
repertorios corporais.

Na busca pelo enriguecimento da pratica pedagdgica, poderia ter sido
contextualizada a origem da peteca, suas caracteristicas, histéria e como ela é
utilizada atualmente. Na hora da brincadeira no patio, poderiam ter sido colocadas
musicas que falem da peteca, para trazer ainda mais ambientacdo e contextualizacao.
Para instigar novas possibilidades com o corpo, poderiam ter sido propostos desafios
com a peteca, como equilibra-la na cabeca, no pé e em outras partes do corpo. Ou,
até mesmo, jogar por cima de uma corda para o outro colega, ou tentar acertar um
alvo, que poderiam ser bambolés pendurados no espaco. Enfim, € uma proposta muito
rica e cheia de desdobramentos possiveis. Uma infinidade de possibilidades para
trazer a tona uma gama de experiéncias de movimento corporal, com a manipulacéo

de um brinquedo.

5.4.2 Proposta 2 — Mirandinha: a menina que queria pegar uma estrela

Realizacdo: Proposta feita por professoras regentes de criancas pequenas (BNCC,

2017). Esta proposta foi realizada em parceria entre as duas professoras regentes.
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Contexto: Como o projeto do CMEI, no ano de 2023, teve como tema a literatura
infantil, esta atividade se iniciou a partir da histéria de um livro infantil chamado
“‘Mirandinha: a menina que queria pegar uma estrela”, do autor Gio Araugjo. A histéria
ganhou uma versdo musical e esta disponivel em desenho musical animado no

Youtube, pelo acesso: https://www.youtube.com/watch?v=D9INisfKY5s&t=16s.

Figura 23 - Capa do livro “Mirandinha: a menina que queria pegar uma estrela”
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‘ Fonte: https://universohq. com/not|C|as/|Iustrador -gio-lanca-
mirandinha-menina-que-queria-pegar-uma-estrela/.

Depois de investigar um pouco mais sobre esse livro, verificamos que a
personagem Mirandinha, uma menina negra do cabelo encaracolado, enfrenta varios
obstaculos para alcancar a estrela que tanto deseja. Para acompanhar a leitura, Gié
produziu um CD, que vem junto com o livro, com seis musicas em ritmos variados,
como xote, choro, frevo, congo, rock, entre outros. A histéria da Mirandinha é uma
homenagem de Gi6 a sua esposa Noélia Miranda?®, a qual também tem participacéo,

ja que compds cinco musicas do CD que acompanha o livro.

%5 Mestra em Educacédo no PPGMPE-Ufes (2020). Possui graduacdo em Licenciatura em Pedagogia
pela Universidade Federal do Espirito Santo (2007), especialista em psicopedagogia institucional,
atuando principalmente nos seguintes temas: literatura africana e afro brasileira/infantil e infanto-juvenil,
princesas de outras etnias, meninas negras na literatura, rua, infancia, espaco publico e educacao
publica, formacao de professores/as e liderancgas quilombolas de Sapé do Norte. Recebeu homenagens
por relevantes trabalhos prestados aos municipios de Cariacica-ES/2015 e Vitéria/ES 2017. Em 2018,
recebeu da Unegro-ES homenagem ao Dia da Mulher Negra Latino e Caribenha. E professora da
Educacao infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental e pesquisadora na rede publica de ensino da
Prefeitura Municipal de Vitéria-ES. Colaborou na reformulagéo das Diretrizes Curriculares da Educacgéo


https://www.youtube.com/watch?v=D9lNisfKY5s&t=16s
https://universohq.com/noticias/ilustrador-gio-lanca-mirandinha-menina-que-queria-pegar-uma-estrela/
https://universohq.com/noticias/ilustrador-gio-lanca-mirandinha-menina-que-queria-pegar-uma-estrela/
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A professora relatou que a historia foi assistida em um projetor na sala de
informatica. Espaco que atualmente também é utilizado como sala multidso. E, apés
os alunos assistirem, ja com a sala toda escura, as professoras ligaram luzes de
discoteca, para fazer uma alusdo ao céu estrelado. Os alunos brincaram com as luzes
pelo espaco. Um dos instrumentos que a Mirandinha utilizou para buscar a estrela foi
um foguete. Entdo, as professoras propuseram as turmas do Grupo 6 que fizessem
um foguete para realizar uma exposicao. Depois dos foguetes prontos para exposicao,
as criancas se mostraram interessadas em brincar e comecaram a “voar” com o
foguete pela sala. Exploraram decolagens e aterrissagens, subindo e descendo com
0 corpo, passando por baixo das mesas e percorrendo as paredes da sala. No primeiro
momento, ndo havia um planejamento para essa acao especifica (voar com o foguete
pela sala). Na visao da professora, aconteceu naturalmente, a partir do interesse das
criangas em experimentar “voar” com o foguete pelo “espago”. Podemos constatar

essa afirmacao a partir da fala:

“E ai, antes da gente expor, eles brincaram com o foguete. E engragado que
a gente as vezes nem acredita nos possiveis desdobramentos sugeridos
pelas criancas. Eles exploraram o foguete por toda a sala. Subiram e
desceram. Fizeram questdo de brincar antes da exposicdo. Na minha viséo,
o foguete ia ser um objeto estatico, apenas para exposicdo. Eu ndo havia tido
essa percepgdo da possibilidade de brincar com o foguete com o corpo,
colocando-o para voar” (Colaboradora 12).

Depois de brincarem com o foguete, foi realizada uma exposi¢éo deste trabalho
em frente as salas. A partir dai, novas possibilidades se abriram para toda a
comunidade escolar. Todos que passaram pelo corredor puderam brincar com o
foguete, agucando olhares curiosos e trazendo possibilidades de brincadeiras com

todos do CMEI, como exposto pela professora:

“Colocando aquele foguete la para expor no espaco, a gente possibilitou que
outras criancas também pudessem interagir com o foguete. Ou seja, um

Basica e EJA da Prefeitura Municipal de Vit6ria/2016, tendo seu trabalho referenciado no eixo: Praticas
para a diversidade. Em 2019, foi homenageada pela cdmara de vereadores de Vitéria-ES, em
reconhecimento aos relevantes servicos prestados a populacéo de Vitéria, recebendo o titulo de honra
ao mérito em comemoracdo a Tereza de Benguela, Voz da mulher Brasileira. Participa do Férum
Araceli. Atuou na Comissédo de Educacdo em Direitos Humanos da Secretaria de Educacéao de Vitoria-
ES (2018 e 2019). Atua na Comisséo de Estudos Afro-Brasileiros (Ceafro) e Comisséo de Estudos das
Relacbes Etnico-Raciais (Cerer) da Secretaria de FEducacdo de Vitéria-ES. Fonte:
https://www.escavador.com/sobre/2257261/noelia-da-silva-miranda.
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trabalho que foi feito pelo grupo 6, desencadeou todo um movimento com o
CMEI, com outras faixas etarias e com as familias” (Colaboradora 12).

Analisando essa acéo pedagodgica proposta, compreendemos que as trocas de
experiéncias de brincar devem ser um dos objetivos da Educacao Infantil. Além disso,
muitas praticas pedagdgicas podem se entrelagar, de alguma maneira, se houver uma
maior interacdo entre os profissionais de periodos etarios diferentes nos momentos
de planejamentos, desencadeando interacbes com diferentes periodos etarios.
Observamos que a acao pedagodgica foi planejada somente pelas professoras
regentes e dentro de seu proprio grupo etario. Talvez, se outros profissionais
participassem dessa construgdo pedagogica, a atividade pudesse ter sido ainda mais
proveitosa, dentro das diversas possibilidades de experiéncias. E importante salientar
gue a experiéncia de movimento corporal foi sugerida pela crian¢ca, mostrando como
a EMC se faz presente no seu dia a dia e como ela é um interesse tipico da infancia
e sua cultura (Andrade Filho, 2011). A crianca sentiu a necessidade de brincar com o
foguete ndo s6 o confeccionando, numa atividade manual. Ela sentiu a necessidade
de brincar com todo o corpo, de incorporar o foguete ao proprio corpo.

N&o tivemos profundidade o bastante na discussdo sobre essa acao
pedagodgica e quais nuances permearam o tema proposto. Mas percebemos, nesse
contexto, principalmente pela representatividade dos autores escolhidos, Noélia
Miranda e Gi6 Araujo, uma grande oportunidade de tratar questdes étnico-raciais, que
podem permear todo o trabalho com as criancas. Noélia e Gi6 se destacam na
perspectiva de promover praticas educativas culturais que possibilitem as crian¢as da
Educacéo Infantil o reconhecimento positivo de sua identidade racial, bem como o
desejo de se fomentar uma educacdo antirracista, desde a primeira etapa da
educacao basica.

Essa perspectiva colabora com a proposta de uma educacao antirracista, que
contempla a participagao das criangas. De acordo com Mwewa e Matos (2022, p. 1163
apud Santos; Marchiori; Mello, 2023, p. 357),

[...] o principio de uma educacéo antirracista no presente deve assentar-se
no combate a repeticbes nefastas do passado para que estas ndo se tornem
um legado para as gerac¢bes futuras. Mesmo as agfes empreendidas por
pequenos grupos (elites contextuais) podem estruturar, a longo prazo,
normalidades sociais (como acontece com fendmenos como o machismo)
gue podem germinar na geracdo seguinte. Se ndo for assentada em bases
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determinadas, uma educacdo antirracista torna-se ineficaz enquanto
tecnologia social.

A cultura africana e afro-brasileira, no contexto da Educacéao Infantil, pode ser
vivenciada pelas criancas por meio de inUmeras propostas pedagdgicas. Entre elas,
podemos trazer como exemplos as vestimentas e comidas tipicas, dancas, lutas,
instrumentos e, se pensarmos nas experiéncias de movimento corporal, também os
jogos e brincadeiras. Além disso, podemos conversar sempre sobre questdes de
racismo, discriminacao, respeito — temas que podem ser apresentados numa roda de
conversa ou em atividades ladicas durante todo o ano.

Em relacdo a articulagédo entre as acdes pedagogicas organizadas no CMEI,
uma professora indagou ndo saber o que ocorre nas aulas das outras professoras.
Disse que gostaria de ter mais acesso as praticas das colegas para aproximar mais
suas praticas e seus alunos, oportunizando novas experiéncias.

Observando essa fala, é importante compreendermos que ha uma necessidade
de um projeto articulador que realmente integre o trabalho pedagogico pretendido com
as criancas, em que os fazeres ndo se tornem isolados, ou um amontoado de
atividades sem uma interacdo das propostas. Dessa forma, além da necessidade de
um projeto articulador, vemos a necessidade de uma perspectiva pedagogica

articuladora.

5.4.3 Proposta 3 — Passa... passa a latinha

Realizagcdo: Proposta feita por professoras regentes para criangas que estavam

transitando da faixa etaria de criancas pequenas?® (BNCC, 2017).

Contexto: Nesta proposta, de acordo com o depoimento das professoras que a
fizeram, os alunos estavam em uma roda na sala. Previamente, uma lata grande,
maior que uma lata de leite em p0, havia sido preparada pela professora, colocando
letrinhas dentro dela. Era uma “lata misteriosa”, em que néo era possivel ver o que
tinha dentro. A medida que a lata era passada de m&o em méao, pela roda, a professora

e as criangas cantavam a musica.

%6 Nomenclatura utilizada pela BNCC (Brasil, 2017) para definir a faixa etaria de 4 anos a 5 anos e 11
meses.
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Figura 24 - Lata utilizada na atividade realizada “Passa... passa a latinha”

“Passa a lata pela roda,

sem aroda desmanchar.

Quem ficar com a lata

uma letra vai tirar”.

Fonte: Enviada pela professora que realizou a atividade em sala (2023).

A professora contou um pouco mais como realizou a atividade:

“Ao mesmo tempo que nés cantavamos a musica, a lata era passada de mao
em méao. Eles tinham que esperar o momento que a lata chegava no seu lugar
na roda, para pegar e passar a lata para o coleguinha do lado. Quando a lata
parava, de acordo com o comando da musica, a crianca que terminou com a
lata na méo, tirava uma letrinha de dentro da lata e juntas, tinham que falar
palavras que comecassem com essa letra sorteada na lata” (Colaboradora
7).

Vemos, nesta proposta, uma brincadeira boa para manipular pecas que
simbolizam letras e permitem formar palavras, ou seja, instigam o letramento e a
linguagem oral e escrita, como forma de expressar o que as criangas ja internalizam
da realidade na qual estdo imersas. E interessante notar a participacdo direta das
criancas na manipulacéo da lata, na retirada da letra e na indicacdo de uma palavra
iniciada pela letra escolhida. Entdo, observamos uma metodologia ativa com as
criancas e uma didatica desenvolvente das suas fungbes psiquicas superiores, por
meio de uma simples experiéncia de movimento corporal de manipulagéo e expressao
de objetos: a lata, a letra, a palavra.

Ao final do depoimento da professora sobre a atividade, o grupo que estava
presente nesta microrreunido sugeriu outras formas de brincar, utilizando, como base,
essa mesma atividade. A sugestdo foi utilizar, nas novas experiéncias, outros
materiais “surpresas” como: numeros, animais, cores, entre outras possibilidades.
Também, dentro dessas variacOes, seria possivel trabalhar essa sugestdo de
atividades com outros grupos etarios. Para isso, poderia ser modificada a palavra

“letra” por “figura/surpresa’.
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Ao pensarmos em acdes pedagdgicas com as criancas, devemos observar,
principalmente, se a atividade € adequada para o grupo etario envolvido. Nao ha uma
receita pronta, porém, para cada periodo etario, existem caracteristicas préprias de

desenvolvimento.

O desenvolvimento infantil, € um processo de aprendizagem pelo qual as
criancas adquirem capacidades cognitiva, motor, emocional e social. Ao
conquistar determinadas capacidades, a crianca passa a apresentar alguns
comportamentos que sédo esperados para determinada idade. Sendo assim o
desenvolvimento infantil € um conjunto de aprendizados que torna a crianga
cada vez mais independente (Mota, 2005 apud Silva, 2023, p. 221).

Além disso, cada turma tem suas peculiaridades e singularidades. As vezes, o
gue foi planejado para uma turma nao da certo com outra turma de mesma faixa etaria.
Para Andrade Filho (2011, p. 30),

A selecdo e organizacdo dos conteldos deverdo respeitar as capacidades
das criancas, conforme suas faixas etarias e a cultura corporal local. Devera
também priorizar o desenvolvimento e a aprendizagem das capacidades
expressivas e instrumentais, e sua apropriacdo intencional pelas criancas.

Como sugestdo na busca por novas possibilidades, poderiamos trabalhar as
partes do corpo humano, realizar sons encostando nessas partes do corpo, ou realizar
algum movimento com a parte do corpo sorteada. Assim, quando tirassem a figura,
por exemplo, dos pés, eles teriam que fazer sons com o0s pés, ou, até mesmo,
movimentos ritmicos.

Com as criancas menores, a lata surpresa poderia trazer figuras de animais e,
guando a lata parasse na roda, a criancga tiraria uma figura e todos teriam que imitar o
animal sugerido na figura. Caso o movimento de passar a lata de uma crianga para a
outra seja dificil, numa faixa etaria mais nova, a sugestao € que alguma crianca, com
a mediacao de alguma profissional, dé uma volta em torno da rodinha e coloque a lata
atrds de outra crianca. Essa crianca escolhida tiraria a figura surpresa de dentro da
lata. E interessante notar como brincadeiras conhecidas e ja brincadas vdo sendo
ressignificadas, em razdo do objetivo didatico-pedagdgico de construir experiéncias
de movimento corporal significativas com as criancgas.

Uma das professoras falou que, hoje em dia, € muito mais facil a pesquisa de

atividades, pois temos 0 Google e o Youtube, com muitas sugestfes de musicas que
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tenham o movimento, os gestos. Nas palavras dela: “Hoje em dia s6 ngo trabalha o
movimento quem ndo quer. Vejo que algumas pessoas nao experimentam trabalhar
com essas possibilidades até pela falta de identificagdo com o movimento”
(Colaboradora 11).

E importante salientar que as sugestfes das plataformas digitais sdo validas
pois ha musicas e atividades pedagodgicas jA preexistentes. Com 0 avancgo
tecnoldgico, mais pessoas puderam compartilhar vivéncias realizadas em outros
lugares, ou divulgar musicas e videos por todo o mundo. Mas essas sugestfes ndo
devem ser copiadas. Elas devem ser readequadas para 0 nosso contexto, para o
namero de criancas, assim como seu periodo etario. Elas podem ser uma inspiragao,
mas nao devem ser simplesmente reproduzidas, sem contexto ou intencionalidade
proprios. Trabalhar o movimento pelo movimento, sem contexto, € uma forma de se
apropriar de forma instrumental do movimento, havendo pouco sentido e significado
para as criancas. Devemos entender que esses videos sdo produzidos em outro
ambiente e em culturas diferentes. E realmente preciso ter cuidado com essas
apropriacbes didaticas, pois, em muitos casos, 0s videos podem reforcar
comportamentos estereotipados, de exclusdo, de consumismo e de valorizacédo de
uma cultura distante da nossa realidade.

Entdo, o problema de pensar a promocdo de experiéncias de movimento
corporal das criangas nunca foi um problema de falta de conteudos, brincadeiras e
jogos para fazé-lo. Foi sempre uma questdo de os adultos ndo enxergarem tais
experiéncias como necessérias e interessantes para as criangcas e para 0 seu
desenvolvimento integral. Diriamos que a internet € um lugar onde se pode pesquisar
sim, mas, melhor que pesquisar na internet € pesquisar, observar e registrar criancas
brincando no CMEI, nas ruas, nas pragas, em casa, ou seja, nos seus meios de vida.
Quer saber quais brincadeiras e jogos sao interessantes e necessarios para as
criancas? Aprenda a observar criangas brincando nas situagdes sociais nas quais elas
se encontram. Claro, recolhidas as brincadeiras e o0s jogos, sera oficio docente definir
‘como”, estratégica e taticamente, tais brincadeiras vao ser pedagogizadas no CMElI,
para constituirem oportunidades de as criancas viverem experiéncias corporais de

movimento, nas quais elas possam dar o sentido da agao.
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5.4.4 Proposta 4 — A pipa da gatinha brincalhona

Realizacdo: Proposta feita por uma professora regente para criangcas pequenas
(BNCC, 2017).

Contexto: Outra atividade pedagdgica que emergiu a partir das trocas de
experiéncias dos nossos encontros formativos foi a historinha do livro infantil da
Gatinha Brincalhona, da cole¢do Ciranda Cultural. Nessa historia, a gatinha Zaza
encontra uma pipa na arvore de seu jardim. Entéo, ela resolve buscé-la, mas uma

grande aventura a aguarda.

Figura 25 - Capa do livro infantil “A Gatinha Brincalhona”

i -
Fonte: https://www.estantevirtual.com.br/livros/hello-friends/a-gatinha-brincalhona/1519838387.

Ao final da histéria, um aluno falou para a professora: “E a nossa pipa?” A
professora, vendo a curiosidade dos alunos agucgada pela histéria contada, langou
mao de papel e giz de cera e pediu que os alunos transformassem aquele papel em
uma pipa. Depois os ajudou, colocando a rabiola na pipa e o barbante e foram todos
para o patio, soltar a “pipa adaptada”. Ela falou que foi menino para ca, menino para
la, correndo para empinar a pipa no vento. Nessa acdo educativa, observamos
atencdo, sensibilidade e proatividade da professora para, instantaneamente,
readequar a atividade no momento de sua execucao para trazer maior significado para
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as criancas. Essa atividade mostra como a dinamica da situacdo pode mudar em
razdo dos interesses e das necessidades, quando a docente esta atenta, percebe e
respeita 0s interesses e as necessidades das criancas na realizacdo de outras
experiéncias.

Esse é, na pratica, um dos grandes desafios na organizacdo do trabalho
pedagdgico. Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil da
Seme/PMV,

A experiéncia de participacdo da crianca nos espacos tempos da Educagéo
Infantil coloca-se como desafio na organizacdo do trabalho pedagégico.
Nesse sentido, na perspectiva do fazer com as criangas e ndo apenas para
elas, afirma-se o protagonismo infantil como aquele que atravessa a docéncia
como um processo de compartiihamento, mas também requer da escola a
criacdo de espacos tempos de escuta as diferentes enunciacbes das
criangcas, com vistas a reconhecé-las como sujeitos dos processos
curriculares, histéricos e identitarios que constituem aquela instituicdo de
ensino (Vitéria, 2020, p. 48).

Observamos, entdo, a participacao ativa das criancas, em que as enunciagdes
infantis?’ sdo levadas em consideracdo constantemente, possibilitando um lugar de
encontro, em que os saberes e experiéncias das crian¢cas caminham de maos dadas
com as propostas pedagodgicas, e o curriculo se materializa no acontecimento das

experiéncias de aprendizagens.

A partir da ideia de articulacédo, o curriculo pode ser compreendido como lugar
de encontro, em que as experiéncias e 0s saberes das criangcas se
entrelacam com as propostas pensadas com elas, a partir delas e para elas,
nos diferentes processos de produ¢éo constituidos pelos diversos sujeitos da
Educacéo Infantil. Assim, no acontecimento da docéncia, o curriculo se
materializa em meio as enuncia¢des infantis, consideradas producdes
discursivas das criancas que expressam suas relagbes diferenciais com o
mundo. Considerar como ponto de partida as inquieta¢des, curiosidades,
proposicdes, desassossegos, problematizacbes que sdo produzidas nas
interacbes com as criangas, possibilitam vislumbrar outros modos de
organizacgdo das préticas pedagodgicas (Vitéria, 2020, p. 54).

27 As Enunciag¢des Infantis consistem em um modo particular no qual as criangas expressam, por meio das
diferentes linguagens, suas produc¢des de sentido da vida - produ¢des de conhecimentos legitimos que acontecem
a partir das relac¢des inventivas que elas estabelecem com/nos espagos tempos de aprendizagem, entendendo-os
como lugares de experiéncias curriculares vividas em meio aos temas explorados coletivamente (Vitéria, 2020).
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5.4.5 Proposta 5 — Dia da Saudade

Realizacdo/nova possibilidade de acédo: A atividade foi feita entre criancas
pequenas (BNCC, 2017). Atividade planejada pelas professoras regentes desses
grupos, abrindo possibilidades de realizagdo entre outras turmas na sequéncia das

faixas etarias.

Contexto: Como sugestao de interacdo entre as turmas, uma professora sugeriu
como proposta o “Dia da Saudade”. Ela falou que, principalmente no periodo de inicio
do ano letivo, as criancas estranham a nova sala, 0s objetos e as profissionais da sala.
Nessa interacdo, o grupo visitaria sua antiga sala, conheceria os alunos que estao la
atualmente, poderiam rever sua antiga professora e brincar no seu antigo espaco de
aula. As turmas também poderiam interagir umas com as outras, realizar brincadeiras
com musica, desafios, contacao de historia e outras possibilidades. Dessa forma, seria
explicado as criancas que, agora, elas estdo em um novo espaco, com outra
professora e que, também, serd muito legal e divertido na nova sala delas. Poderiam
também fazer um convite para que 0 grupo mais novo visitasse a sua sala, para
conhecer seus novos brinquedos, seu novo espago e as brincadeiras que fazem
naquele novo lugar. Uma brincadeira que poderia ser explorada no espaco da sala
seria criar, junto com as criangas, tuneis e pontes, utilizando as proprias cadeiras e
mesas da sala, ressignificando o espaco e criando um “cenario” para novas formas de
uso do espaco. Nesta acdo, seria incentivado um ajudar o outro a transpor 0s
obstaculos, respeitando seus medos e limites, valorizando as experiéncias de
movimento corporal criadas também nas enunciacdes infantis e no dialogo com elas.

O processo de acolhimento da crianca exige das profissionais envolvidas muita
sensibilidade na observacéo dos desejos, inquietacdes e necessidades infantis. S&o
outras profissionais, uma nova sala, outras criangas, um novo cComego Ou um
recomeco. Cada crianca tem seu proprio ritmo de envolvimento e esse processo nao
deve ser rigido ou padronizado. Ele deve respeitar as singularidades dos envolvidos.
Assim, essa visita ao espagco antigo poderia suscitar um incentivo a novas
aprendizagens e encorajar novos desafios para elas no processo de crescimento e
transformacgao vivenciada, assim como ser uma rica possibilidade de proporcionar

uma interacdo entre diferentes grupos com contexto e intencionalidade. Também,
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esse tipo de experiéncia serve para ajudar a desenvolver a percepgdo, a memoria, a
nocdo de espaco e tempo e para levar as criancas da dimenséo sensorial para a

dimenséao logica no seu desenvolvimento.

5.4.6 Proposta 6 — Correio do afeto

Realizacdo/nova possibilidade de acédo: A atividade nado foi realizada ainda no

contexto do CMEI. Planejamento de novas préticas.

Possibilidades de participacdo: Todos os grupos etarios do CMEI / Permite trocas

interativas entre grupos de diferentes faixas etarias.

Contextualizagdo: Outra proposta sugerida com interagbes entre turmas foi o
“Correio do afeto”. Nessa proposta, inicialmente, as criangas receberiam coracées
em branco para fazer algum desenho ou rabisco para algum colega de outra turma,
acordado previamente. Segundo a professora, uma crianca se vestiria de carteiro e
iria pelos corredores do CMEI, seguido pela turma. Essas criancas levariam as
“cartinhas” no formato de coragao para os coleguinhas de outra turma. Além desse
coragao ja preenchido com “afeto”, elas entregariam um coracao em branco para que
a turma visitada pudesse confeccionar também um coracdo para outra turma. E,
assim, o “afeto” no formato de coragao seria transmitido por todo o CMEI. A colega
proponente falou que as criangas, durante a ida pelos corredores, poderiam cantar
musicas que demonstram amor e carinho, realizando um movimento que impactaria
toda o CMEI. Essa atividade poderia ser realizada com todos os periodos etarios do
CMEI, desde o Grupo 2 até o 6.

Sugerimos que, especificamente no Grupo 2, a agdo seja realizada no 2°
semestre, jA que, nesse periodo, as criangas jA passaram pela adaptacdo e estédo
mais bem ambientadas com os espacos do CMEI. Também, podem ser organizados
pequenos grupos, sem a necessidade de sair toda a turma de uma so vez.

A prética sugerida vai além do que nossos olhos podem alcancar. Ela traz
sentimentos de fraternidade, paz e respeito. Constroi uma educagéo que potencializa
0S encontros, a convivéncia, a partilha, em processo educativo humanizado. Sair da

“bolha” do seu ambiente de sala, permitir-se olhar o outro, conhecer outros espacos
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habitados por outros sujeitos podem estimular uma educacao respeitosa, solidaria e
ndo violenta. E uma interessante experiéncia de educacdo dos sentidos e dos
sentimentos, portanto, da subjetividade afetiva das criancas.

Assim, cabe ao adulto, que faz a mediacdo desse processo educacional,
promover atividades que, intencionalmente, coloquem a crianga em interagéo, para
gue a comunicacdo, seja ela verbal ou ndo verbal, configure-se como uma

necessidade, promovendo, assim, o desenvolvimento integral das criancas.

A acumulacéo da producéo cientifica vem indicando que o desenvolvimento
das experiéncias educativas depende de organizacdo e acao pedagodgica
pautadas, sobretudo, em intera¢cdes sociais, brincadeiras e diferentes
linguagens e contextos comunicativos. Consideramos essas as formas
privilegiadas pelas quais as criancas expressam, conhecem, exploram e
elaboram significados sobre o mundo e sobre sua prépria identidade social e
que constituem a base do repertério vivencial que garantird apropriacdes no
decorrer do processo educacional (Buss-Siméao; Rocha, 2017, p. 88).

5.4.7 Proposta 7 — Passeios: o CMEI para além dos muros?®

Nesta proposta, as professoras apontaram que existem os passeios, quando a
Seme disponibiliza 6nibus para que as criancas possam ser levadas a visitar 0s
espacos da cidade de Vitéria. Porém, elas acham que os entornos do CMEI poderiam
ser mais explorados, j& que o bairro dispde de centros comunitérios, pragas, campos
gramados, onde poderiam planejar atividades para que as criancas pudessem ter
outras experiéncias fora do ambiente institucional. Esses espacos que, segundo elas,
poderiam ser explorados foram citados: Quadra da Policia Interativa, Pracinha do Wifi,
Campo de Futebol, entre outros espacos, préximos ao CMEI.

Nessa direcéo, acreditamos que, ao fazerem usos do potencial educativo dos
espacos publicos com as criancgas, professores colaboram para promover um
(re)posicionamento do CMEI no &mbito das redes educativas existentes na
cidade, no qual “[...] seu papel € mais de articuladora da cultura, de dirigente
e agregadora de pessoas, movimentos, organizagbes e instituicbes”
(GADOTTI, 2006, p. 138). Assim, ao reconhecer que ndo mais € locus
exclusivo de aprendizagem formal, a escola assume que os demais espagos
da cidade podem e devem ser vistos como territdrios educativos que
complementam sua atuac¢éo (Louzada, 2023, p. 32).

28 Essa proposta foi inspirada pela dissertacdo de nossa colega de CMEI Susana da Rocha Louzada,
intitulada “Préticas educativas de professores dinamizadores de Educacéo Fisica para além dos muros
do CMEL: possibilidades/potencialidades e desafios” (2023). Disponivel em:
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-da-tese?id=20579.
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Entretanto, quando se referem a saidas do CMEI, as professoras ficam
apreensivas por causa da inseguranca geral. Disseram que, antigamente, as saidas
eram mais frequentes e que as violéncias das ruas e a sensacao de inseguranca sao
fatores indutores da diminui¢cdo na oferta dos passeios. Falaram também que alguns
pais ndo permitem as saidas do CMEI, por sentirem inseguranga com esses
momentos fora da instituicao.

Existem alternativas que, se organizadas e planejadas, podem criar um
ambiente mais seguro para se conceber uma educacdo para além dos muros do
CMEI. A instituicdo pode contar com a guarda de transito para ajudar no deslocamento
das criancas e profissionais nas proximidades do CMEI. Onibus, quando planejados
antecipadamente, séo disponibilizados pela Seme para facilitar o acesso a lugares
gue exigem um deslocamento maior.

Outra acao seria, durante a reuniao de pais, falar da importancia do passeio
com as criancas para leva-las para conhecer a cidade onde moram. Explicar para os
pais que essa € uma forma validada de ir, aos poucos, formando as criangas como
sujeitos sociais ativos, que conhecem e usufruem da estrutura e da dinamica cultural
da sua cidade. Nessa perspectiva de passividade na construcéo de espacos, Lopes
(2008, p. 74) revela que

Essa perspectiva de ver a crian¢a e de conceber a infancia nega seu papel
de sujeito social, nega a existéncia de suas histérias e geografias, nega suas
possibilidades de construgdo, de a¢do e de didlogo na producéo dos espacos
e tempos em que se inserem e a inscreve na condicdo de sujeito passivo, e,
portanto, passivel de receber acdes que vém dos outros que compdem seus
cotidianos.

Para incentivar propostas pedagdgicas que ultrapassem os muros do CMEI,
poderia ser definido no calendario escolar um dia de passeio dos profissionais do
CMEI pela cidade, um passeio para que os educadores conhecessem o bairro e suas
caracteristicas. Nessa perspectiva, seria mais concreto para 0s profissionais
visualizarem acdes educativas com as crian¢as que valorizem a cultura regional e os
lugares proximos da instituicao.

A maior parte dos profissionais que ali esta ndo € pertencente aquele local e

ndo conhece os costumes e sua geografia. Poderiam combinar, com o lider
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comunitario ou com algum morador mais envolvido, a visita e interacdo dos
profissionais do CMEI com grupos de dancas, de manifestacdes folcloricas, de
comidas tipicas, aos espacos ao redor para que tivessem maior contato e, dessa
forma, maior embasamento para propor acbes pedagogicas no contexto. Bernardi
(2012), citado por Louzada (2023 p. 65), também defende a utilizag&do da cidade como

espaco educativo, pois,

[...] quando alicercadas em experiéncias, na criagdo de afetos e na
significagdo de lugares, as préaticas educativas nela desenvolvidas podem,
pelas dimensGes da corporeidade e territorialidade, potencializar a
apropriacdo cultural nas cidades. Nesse sentido, em sua pratica educativa,
entendemos que os professores, além de levar as criangas para espagos com
0s quais elas ja possuem uma relacdo mais intima e de pertencimento,
também devem proporcionar novas experiéncias e explorar novos territorios
até entdo desconhecidos, ainda néo frequentados, e, portanto, significados
por elas.

5.4.8 Proposta 8 — Avido e seus voos

Realizacdo: Proposta feita por uma professora regente para criangas bem pequenas
(BNCC, 2017).

Contexto: A professora contou que ela fez, com as assistentes, um avido de papel
para cada crianca. Depois, entregaram 0s avides para as criancas e colocaram a
musica do avido. Elas dangaram, subiram, desceram, fizeram voos rasantes.

Para realizar a brincadeira, logo ap6s pegarem as fichas?® dos alunos com os
nomes de cada um, escolhiam um nome, mostravam a ficha com o nome escolhido
para toda a turma e perguntavam as criancas quem ia passear no avidao. Colocavam
0 nome constante da ficha no avido e passeavam com esse nome pela sala dentro do
avido de papel. Depois, foram para o patio para soltar o avido. A professora comentou

a sua intencao ao propor esta atividade:

“Foi importante para aprender a soltar o avidozinho, como é que joga o avido.
Até mesmo para eles entenderem a questao do cuidado, do tato de segurar
um avido para ele ndo amassar. Porque ele era de papel. Entdo, dependendo

2% Habitualmente, na educacdo infantil, trabalha-se com as fichas dos nomes das criancas. S&o
impressos 0os nomes dos alunos em cartolinha, recorta-se em volta do nome e plastifica-se a ficha.
Essa ficha, posteriormente é utilizada na ajuda do reconhecimento das letras, da escrita e em outras
atividades na turma.
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da forma que vocé segura, vocé amassa e ele ndo vai voar mais. Entdo, a
ideia era levar eles a entenderem a delicadeza envolvida ao segurar o aviao;
a necessidade do controle da forca de decolagem; deles perceberem que o
movimento do corpo que eles fazem tem uma consequéncia para 0 voo do
avidozinho de papel” (Colaboradora 5).

Deduzimos que soltar o avido seria uma forma de aprimorar a habilidade da
coordenacao motora fina ou até mesmo promover uma experiéncia de manipulacao
de um objeto no sentido de despertar nas criancas a percepcao da necessidade de
controlar a propria forga para ndo destruir o brinquedo. Ou seja, uma experiéncia de
movimento corporal que vai do sensivel ao I6gico, em direcdo ao racional, na medida
em que cria um habito e uma regra para brincar com o objeto, autocontrolando-se,
para ndo o destruir e, consequentemente, estragar a brincadeira. Observamos que,
guando a professora esta desperta, promove experiéncias de movimento corporal que
permitem as criancas agirem/brincarem de modo sensivel, em favor da construcao de
uma experiéncia, de um aprendizado dedutivo, l6gico e até racional. A interacao entre
as criancas e a mediacdo da professora faz a ponte necessaria para que esse
aprendizado seja efetivado.

Todavia, é necessario estarmos atentos a utilizagcdo do movimento corporal de
maneira puramente instrumental. Segundo Mello et al. (2015), assentados em um
modelo cognitivista de educacao, a utilizacdo do movimento corporal humano nessa
perspectiva tem assumido um carater funcionalista, no sentido de promover condi¢coes
favoraveis para que as aprendizagens consideradas “ditas importantes”, em especial

a leitura e a escrita, se efetivem, reforcando uma dicotomia corpo-mente.

5.4.9 Proposta 9 — Explorando os ambientes a sua volta

Realizacdo: Proposta feita por uma professora regente para bebés e criancas bem
pequenas (BNCC, 2017).

Contexto: A professora diz ser importante que as criangcas possam explorar os
espacos do CMEI, como parquinhos, solarios, a sala de aula, assim como 0s
brinquedos ja disponiveis nesses espacos. Ela conta que observa atentamente a
exploracdo dos movimentos corporais das criangcas nesses espacos, na busca de

pensar outras possibilidades que possam enriquecer o repertério de movimentos
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corporais das criancas, trazendo desafios, outras formar de brincar e fazer tais
experiéncias. Ela verifica como essa forma de trabalho possibilita um desenvolvimento

global da crianca e enriquece a pratica pedagogica.

“E possivel trazer, por exemplo, para as salas pneus de bicicletas encapados,
para que eles explorem passar por dentro, vivenciando as suas habilidades
corporais. Alguns conseguiram passar com facilidade, outros tiveram mais
dificuldade, mas todos experimentaram essa experiéncia, mobilizando
diversas habilidades e adquirindo novas possibilidades com o corpo”
(Colaboradora 1).

Nessas situacfes de ensino podemos promover experiéncias de movimento
corporal com as criangas, no sentido de elas se locomoverem ou deslocarem seus
COrpos no espaco e no ambiente em que a brincadeira e o jogo estdo sendo propostos

pela docente.

5.4.10 Proposta 10 — A histdria da aranha Safira

Figura 26 - Captura de imagem do video da historia da aranha Safira

S2bd
&\1 I W e A
Fonte: https://historiasinfantisabobrinha.wordpress.com/2017/04/22/a-aranha-safira/#:~:text=Em%20
uma%20parte%200ca%2C%20abaixo,com%200s%20mais%20deliciosos%20sabores.

Contexto: A historia da aranha Safira explorou muita dramatizacdo. Ela foi contada,
de acordo com o depoimento da professora, utilizando como ferramenta para a pratica
pedagdgica o teatro de dramatizacdo com as profissionais da sala. Mas, antes de
iniciar a dramatizacdo, a professora langcou mdo de um material pedagdgico: uma
aranha de plastico, que ela ja tinha. Mostrou a aranha para as criancas. Algumas se
afastaram com medo; outras ja foram logo para cima, para interagir, pegar e sentir.

Aquelas que apresentaram um medo inicial, logo depois interagiram também com o
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material. Depois, a professora realizou uma contacdo de histéria, dramatizando a
personagem da aranha com o material pedagogico.

Apoés dramatizar a historia, as criancas dancaram a musica da dona aranha. A
professora usou um grande carretel de linha e enrolou um barbante. As criancas
experienciaram enrolar e desenrolar o carretel, com a aranha pendurada no barbante.

Ela utilizou barbantes para formar uma conhecida brincadeira chamada “cama
de gato”, para representar uma teia de aranha, amarrando e esticando os barbantes
em varios pontos da sala. As criangas passaram por cima, por baixo e testaram varias
formas de movimentacdo na relacdo com os barbantes e brincaram pela sala com
aguele material e com as possibilidades de seu corpo. Essas séo experiéncias de
deslocamento e orientacdo corporal que levam o sujeito a sentir e perceber seu proprio
corpo na relacdo com os objetos com os quais interagem, bem como, a0 mesmo
tempo, sdo experiéncias de manipulacéo de objetos que permitem ao sujeito perceber

gue 0 seu corpo nao é o objeto que manipulam.

5.4.11 Proposta 11 — Aniversariantes do més

Realizag&o: Proposta ainda néo realizada neste CMEI. Planejamento de uma agéo

pedagdgica coletiva. Possibilidade de interacéo entre diferentes faixas etérias.

Contexto: A ideia da professora partiu de uma vivéncia aproximada, da qual ela fez
parte em outro CMEI. Ela contou que, uma vez por més, assim como ela participou
em outro CMEI, poderiamos fazer um dia de aniversario. Ou poderia também ser por
bimestre ou trimestre. Iniciariamos preparando os cenarios no interior do CMEI, com
baldes de festas, bolo cenografico e decoracbes de festas para, posteriormente,
cantarmos parabéns coletivo. O cardapio do dia teria que ser reorganizado para
oferecer um bolo de verdade, adequado aos periodos etarios. Ele seria servido junto
com um suco, apdés cantar os parabéns. Também poderiam ser preparados
ambientes, “tapetinhos”, para cada turma poder sentar e comer o bolo e tomar o suco.

ApoOs esse primeiro momento, seriam colocadas musicas para que as criancas

pudessem brincar e dancar interagindo com outras faixas etarias. Ela conta que:
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“Seria necessario que todos os profissionais do CMEI estivessem mobilizados
para este evento, para ajudar nesta organizagao. “Seria muito legal de ver os
pequenininhos brincando com os grandes”. Claro que teriamos que ter um
cuidado maior e uma conversa com 0s alunos maiores, principalmente quanto
ao respeito e cuidado com 0s menores, para ndo machucar. Quando
participei em outra escola, verificamos que era um momento grandioso de
interacdo” (Colaboradora 14).

Na tematica das festas infantis, a sociologa francesa Régine Sirota (2008), citada
por Frantz (2022, p. 6), “[...] percorre os sentidos deste ritual, compreendendo pela
comemoracdo do aniversario a representacdo contemporanea de civilidade da

infancia”.

De acordo com Sirota (2008) festejar o aniversario trata-se de um rito de
integracdo social que envolve trés instancias de socializa¢do: a célula
familiar, a instituicdo na qual a crian¢a esté inserida e o circulo de amigos das

criangas (Frantz, 2022, p. 6).

Para transbordar esse momento de interacdo, além de fazer ludicidade, essa
festa pode suscitar nocéo de tempo, idade, mais novo, mais velho, entre as criancas.
E uma atividade que faz parte da educacéo para as relacdes afetivas das criancas e

entre as criangas.

5.4.12 Proposta 12 — Livro: Brincadeiras preferidas

Realizacédo: Proposta feita por uma professora dinamizadora para crian¢as pequenas
(BNCC, 2017).

Contexto: Esta brincadeira foi proposta por uma professora dinamizadora que
trabalha com grupos de criancas pequenas. Ela nos informou que as criancas
desenham as brincadeiras que mais gostam em sala e, depois, vao para 0s espacos
abertos, para vivenciar todas as brincadeiras que foram desenhadas por elas. Em
seguida, essa coletanea de brincadeiras é organizada como um livro infantil, a ser
exposto para as familias. Observa-se que, nesta proposta, as criancas sao coautores
dos planejamentos.

Um fazer pedagdgico com as criangas, e ndo so para elas, convida a considerar

um modo diferencial de pensamento, pesquisa, expressdo e producdo curricular.
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Dessa forma, as proposicOes trazidas pelas criancas sao evidenciadas e vivenciadas,
assim como sugere o documento das DCEI/Seme/PMV (Vitoria, 2020, p. 59), que

corrobora a ideia de que

[...] produzir conhecimento com as criancas, assim como tracar percursos
investigativos de aprendizagem e desenhar linhas de experiéncias
curriculares planejadas, porém abertas a participacdo efetiva delas,
convergem para uma relagdo com as enuncia¢des infantis, consolidando
processos curriculares de compartilhamento e coautoria”.
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6 APROXIMACOES E DIALOGOS DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS COM AS
EMC E COM OS DOCUMENTOS NORTEADORES

As propostas pedagdgicas valorizam as experiéncias de movimento corporal

na medida em que, como aponta Andrade Filho (2011, p. 14),

[...] constituem possibilidades concretas de estruturagdo do sujeito per si.
Nesse sentido, sdo necessarias, em principio, como fonte e possibilidade
efetiva de aquisicdo de um tipo de conhecimento estruturante, regulador,
revelador, refinador das proprias experiéncias de movimentos corporais e
qualificador das acdes, da linguagem, da subjetividade, das representacbes
das dimensdes reais e virtuais da vida, das condi¢des efetivas de socializagao
do sujeito crianga (Andrade filho, 2011, p. 14).

Quando analisamos as possibilidades que os documentos orientam para as
propostas pedagogicas direcionadas a Educacdo Infantil, verificamos que as
experiéncias de movimento corporal perpassam todos os campos de experiéncias
(Brasil, 2017) e os Temas Infantis de Vitoria (Vitéria, 2020). Essa afirmacao se fideliza
na medida em que a Educagao Infantil nos convoca a pensar a crianga como “[...]
corpo-em-movimento” (Vitéria, 2020, p. 84), que se apropria da cultura educativa da
gual participa e, assim, significa e ressignifica a sua cultura infantil, principalmente,
através das suas experienciagcdes corporais. A criangca € movimento corporal e é por
meio do movimento que ela pode perceber seu corpo, seus limites, interagir com o
meio, com objetos, com pessoas, conhecer mais sobre os fenbmenos da natureza.
Dessa forma, trazer para a pratica pedagogica atividades que valorizem e oportunizem
as experiéncias de movimento corporal das criangas significa estar em consonancia
com os interesses e as necessidades tipicas do sujeito infantil. Significa poder
contribuir de forma decisiva para o desenvolvimento e a educacgéo desses sujeitos.

Com relacdo aos planejamentos das praticas pedagogicas, nessa linha de
raciocinio, concordamos com a BNCC, quando salienta que, no planejamento de uma
atividade ou de um conjunto de atividades, os campos de experiéncia devem ser
pensados de maneira integrada, ou seja, objetivos de diferentes campos de
experiéncia podem estar presentes em uma mesma proposta.

Por essa mesma logica, também concordamos com as Diretrizes Curriculares
da Educacao Infantil de Vitoria/ES (2020), quando enfatizam que viver o curriculo

transcende os planejamentos previamente pensados ou a reproducdo dos conteudos
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ja acumulados pela humanidade. E necessario entendermos que os aprendizados
infantis também se dardo a partir de situacfes que irdo emergir do cotidiano e que
suscitardo e se desdobrardo em outros campos de experienciacdo e em outras
possibilidades de exploragcdo de novos conhecimentos, diferentes daqueles pensados
previamente pela profissional. Assim, todas as producgdes infantis oriundas desse
percurso, mediadas pelos profissionais envolvidos, deverdo ser tomadas como
imprescindiveis na elaboracdo de novos conhecimentos e na valorizagéo das culturas
infantis em suas potencialidades.

Quando analisamos as atividades propostas pelas colaboradoras da pesquisa,
no capitulo anterior, verificamos que, num conjunto de atividades pedagodgicas
realizadas, foi possivel observar e perceber diversos campos de experiéncias e temas
infantis presentes nas propostas, permeados pelas experiéncias corporais de
movimentos das criangas.

Compreendemos que algumas profissionais tém entendimento que as
experiéncias de movimento corporal fardo maior sentido para as criancas e,
conseguentemente, trardo maiores aprendizados e conhecimentos das experiéncias.
Entretanto, observamos que outras profissionais acreditam valorizar as experiéncias
de movimento corporal, porém, ao refletirmos sobre a pratica exercida, observamos
gue utilizam o movimento de maneira instrumental, na intencdo de aprimorar alguma
outra habilidade, como a escrita, a l6gica, a matematica etc.

Quando, por exemplo, analisamos as atividades propostas “Brincando com a
peteca”, “A pipa da gatinha brincalhona”, “Avido e seus voos”, as criangas Ssao
convidadas a brincar com o brinquedo produzido por elas mesmas, explorando
diversas possibilidades de movimentos sozinhas e em grupo, com desafios, com
musica, dentro do CMEI ou em outros espacos, ja que, em algumas propostas, 0s
brinquedos foram levados para a casa.

Dessa forma, no mesmo instante em que brinca e explora diferentes
possibilidades de experiéncias com seu corpo, abre-se a oportunidade da valorizacéao
dos brinquedos produzidos artesanalmente, em detrimento daqueles comprados
prontos. Essa pode ser uma forma de conscientizacdo sobre o consumismo
padronizado e exagerado (alavancado pelas midias e propagandas comerciais) e 0
lixo produzido a partir disso, além de ser uma possibilidade de reutilizagdo de materiais

reciclaveis.
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Durante a producao desses brinquedos, as criangas entram em contato com
formas, cores, texturas, materiais diferentes, criam hipéteses sobre a melhor forma de
fazer, medem, calculam, contam, encaixam etc.

Na nossa interpretacéo, quando langcam a peteca para cima e pegam, quando
testam a melhor maneira de posicionar o corpo para o langcamento do avido, ou
guando precisam observar o vento, sua direcéo e velocidade para calcular o quanto
precisam correr ou mexer o braco para soltar a pipa produzida, é instaurado um
ambiente propicio de diferentes possibilidades de aprendizagens e experiéncias nos
diversos contextos e espacos/tempos no CMEI durante as interacdes e brincadeiras
infantis.

Analisando a proposta pedagdgica “Mirandinha: a menina que queria pegar
uma estrela”, verificamos que os interesses infantis foram assegurados, na medida
em que a professora atendeu a necessidade das criancas de brincarem com o0s
foguetes produzidos pelos alunos, a partir de uma contacéo de historia, valorizando
as experiéncias de movimento produzidas a partir dessa relacdo com a literatura.
Nessa mesma proposta, a protagonista da historia é negra, proporcionando, assim, o
autorreconhecimento das criangas diante da narrativa contada. O interessante é que
0 brinquedo produzido nesta atividade (o foguete), feito de material reciclado,
possibilitou a apreciagédo de uma arte autoral infantil e abriu novas oportunidades de
interacdes e brincadeiras com experiéncias de movimento corporal com outros grupos
etarios que ali passavam pelo local de exposicao.

Quando nos deparamos com a proposta da “histéria da aranha Safira”,
observamos que toda a sala foi reorganizada para ser montada a “cama de gato”, para
representar a teia de aranha e, assim, explorar o imaginario infantil. Pela criacdo de
cenario, as experiéncias de movimento das criangas se “entrelagcaram” com a proposta
da atividade, suscitando muitas possibilidades de aprendizado. A crianca teve a
oportunidade de explorar a sua sala de outra maneira, langcando-se na utilizacéo de

outros recursos corporais gue ndo aqueles rotineiros.

A Producédo de Cenarios, como também de personagens, evoca a for¢a da
criacdo docente, das experiéncias com as linguagens, com as interacdes,
com o brincar. Tal proposi¢éo pode ser entendida como forma de intervir nos
ambientes de maneira que convide as criangas a entrarem num fluxo de
aprendizagem da proposta pedagogica que se deseja realizar,
simultaneamente, quando a producéo de conhecimento € também manifesta
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no acontecimento — nas enuncia¢des das criancas e professoras — tendo
como perspectiva a ampliagdo das experiéncias (Vitéria, 2020, p. 75).

Analisando as propostas a partir do nosso olhar de professores de Educacao
Fisica, percebemos que, por meio das experiéncias de movimento corporal, as
criancas experimentam, interagem com o0S outros colegas, calculam o quanto
precisam levantar as pernas ou se abaixarem para passar na “teia”. Elas perceberam
a ocupacao do seu corpo e do corpo do outro no espaco, deparando-se com formas
geomeétricas criadas a partir dos cruzamentos dos barbantes (teias), entre outras
vérias situacdes de aprendizagem. Nao sabemos, ao certo, se as professoras que
propuseram a atividade tinham essa mesma percepc¢ao. Nesta interpretacdo, vemos
0 quanto é importante as interacdes dos diferentes campos de conhecimento e
profissionais que integram a Educacdao Infantil.

Se essa atividade tivesse sido planejada e executada com profissionais de
areas diferentes, como, por exemplo, Artes, Educacdo Fisica e articuladoras, com
certeza, outras possibilidades e novos desdobramentos poderiam ter sido propostos.
Quando falamos nédo s6 planejada, como também executada, dizemos que seria
importante esses profissionais estarem juntos no momento da execucgao da proposta,
j& que existe uma espontaneidade das ac¢des das criancas que nao € possivel ser
planejada antecipadamente. Cada profissional, com sua experiéncia especifica,
poderia explorar ainda mais as novas possibilidades que surgiriam no momento da
pratica. Seria interessante ter momentos interativos, em que esses profissionais
pudessem estar presentes juntos durante as praticas pedagoégicas. Sabemos que
essa dinamica néo é facil devido a organizagédo dos horarios dos profissionais. Mas,
com um esforco coletivo e planejamento antecipado, e sabendo que a rotina de
horarios ndo precisa ser rigida e engessada, esses momentos poderiam ser
oportunizados.

Analisando a proposta da atividade “Passa... passa a latinha”, observamos uma
brincadeira de roda envolvente, em que as criancas sdo desafiadas ao ritmo,
expressao, interatividade, numa habilidade multifacetada que, a0 mesmo tempo,
canta, transfere o material de mao em mao, observa a lata girando e chegando a sua
posicdo, aprende e reproduz a letra da musica. As brincadeiras de roda s&o
interessantes, pois tornam o fazer coletivo, numa aproximagdo com o outro, e todos

precisam estar em sincronia, em reciprocidade mutua. Essa atividade propde que, ao
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final do verso da musica, a crianga que estiver com a lata tire uma letra surpresa. E,
entdo, a turma € desafiada a falar palavras que comecam com a letra sorteada.
Supostamente, este seria o0 objetivo final da atividade: aprender sobre as letras. Mas
podemos observar que todo o processo que antecede esse suposto objetivo da
atividade € composto por experiéncias de mdultiplas aprendizagens nas diferentes
linguagens. Além disso, outras proposicdes poderiam ser exploradas como surpresa
de dentro da lata e, assim, ampliar ainda mais a faixa etaria estabelecida para a
atividade e outros repertérios de conhecimentos.

Nas propostas “Dia da saudade”, “Correio do Afeto” e “Aniversariantes do més”,
as interacdes entre periodos etarios diferentes tomam protagonismo. Dessa forma, as
EMC séo exploradas com diferentes saberes de cada periodo. Assim, aumenta-se 0
repertério das aprendizagens por meio do convivio, ja que um pode aprender com o
outro (cultura de pares), além da possibilidade de interagir com outros profissionais
gue ndo atuam especificamente em cada turma.

Na proposta “Dia da saudade”, por exemplo, observamos os estimulos a
percepcéao infantil quanto a memoaria e a alteridade. Onde € o meu lugar? Onde € o
lugar do outro? Também estimulos & no¢ado de tempo: onde estou hoje? Onde estarei
no futuro? E o tempo do CMEI. Esses estimulos sdo importantes para que a crianca
se situe no espaco e tempo, no seu contexto particular e dentro do contexto geral da
organizacdo do CMEI.

Dessa maneira, sera possivel repensar e transformar rotinas de trabalho que
supervalorizem os espacos fechados e propiciar contato cotidiano com o mundo que
estd para além das salas. Uma socializa¢do oportunizando o lugar do encontro, da
partilha, do dialogo das diferentes culturas, dentro das proprias culturas infantis.

Uma das propostas sugeridas abarca a possibilidade de praticas pedagdgicas:
“passeios - para além dos muros do CMEI". Essa proposta € necesséaria e muito
relevante, jA que as interacfes e brincadeiras, as experiéncias resultantes dessas
vivéncias, assim como as propostas de ensino-aprendizagem nao precisam se limitar
apenas aquelas que ocorrem no interior do CMEI. Propostas que podem ultrapassar
os muros do CMEI sédo importantes, jA& que concebem a cidade como territério
educativo para promover saberes e trocas de experiéncias. Assim, a crianca tera a
oportunidade de valorizar o ambiente que a cerca, a cultura local, assim como as

pessoas presentes que ocupam esses espacos. Aléem disso, ela se fara visivel
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possibilitando que exerca seu direito de acesso a cidade, para que esses espacos
também sejam pensados a partir delas.

Recentemente, uma de nossas educadoras do CMEI DCM, Susana da Rocha
Louzada, também do Mestrado Profissional, dinamizadora de Educacédo Fisica da
Prefeitura de Vitoria, apresentou sua dissertagcdo do Mestrado intitulada: “Préticas
educativas de professores dinamizadores de Educagéo Fisica para além dos muros
do CMEI: possibilidades/potencialidades e desafios”. Nessa pesquisa, ela apontou

caminhos para a prética educativa fora do CMEI:

Quando o professor, na sua prética educativa, ultrapassa os muros do CMEI
e promove atos educativos cria condi¢cdes para as criancas conhecerem
melhor o territdrio em que vivem e as formas de expresséo cultural que ali
acontecem. Além disso, explorar os espacos publicos da cidade contribui
para que as criangas tenham contato com outras culturas e infancias
(particularmente com brinquedos, jogos e brincadeiras que sdo manifestadas
no ambiente comunitario em que o territdrio se localiza), com outros modos
de ser e fazer, com uma diversidade de pessoas, com varios espagos
urbanos que até entdo ndo conheciam, o que contribui para a ampliagédo do
repertério cultural e de EMC das criancas (Louzada, 2023, p. 29).

A pesquisa de Louzada foi realizada apenas com os professores dinamizadores
de Educacdo Fisica de Vitéria, mas revelou dire¢cdes para todos os profissionais
envolvidos com o CMEI, quanto a romper com o “fazer de dentro” e ampliar os atos

educativos para além dos muros do CMEI.

Nesse sentido, em sua pratica educativa, entendemos que os professores,
além de levar as criangas para espagos com 0s quais elas ja possuem uma
relagdo mais intima e de pertencimento, também devem proporcionar novas
experiéncias e explorar novos territérios até entdo desconhecidos, ainda nao
frequentados, e, portanto, significados por elas (Louzada, 2023, p. 65).

“‘Explorando o ambiente a sua volta”, como o proprio nome ja sugere, outra
proposta sugerida através das proposi¢cées ouvidas nas microrreunidoes, convida as
criancas a se movimentarem, interagirem com os ambientes do CMEI e brinquedos
existentes em cada espaco, de forma autbnoma e criativa. A partir da observagao do
movimento corporal infantil, a professora conta que se inspira e surgem outras
oportunidades de atividades pedagdgicas que possibilitardo aumentar o repertorio de
experiéncias de movimento corporal das suas criancas. Essas atividades possibilitam

a exploracao dos espacos, valorizando as enunciagdes infantis que nao se restringem
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a falas e didlogos. As criancas enunciam também com seu corpo e com seu
movimento. “A educa¢do é um processo de corpo inteiro, porque o conhecimento é
fruto da acdo do sujeito no mundo, mobilizada pelo desejo, possibilitada pelo corpo,
guiada por processos sensoriais” (Guimaraes, 2008, p. 235).

E interessante perceber e destacar como as colaboradoras falam do movimento
corporal humano aos seus modos, dando a entender que a discussdo decorre da
pratica pedagdgica ou da troca de experiéncias de ensino no CMEI no qual trabalham.
Ou seja, as falas delas mostram que o uso pedagdgico das EMC é uma questdo
discutida, falada no interior dos CMEIs/Seme/PMV. Observamos, pelas falas das
colaboradoras, que as experiéncias de movimento corporal das criancas ja estdo
incorporadas nos seus discursos, mostrando, dessa forma, que estamos avancando
na compreensdo das necessidades e interesses das criangcas e no entendimento
melhor sobre a cultura infantil.

Nosso CMEI dispde de diversos espacos, além da sala, para exploracdo dos
ambientes que cercam as criancas. A estrutura dele é ampla, conta com diversos
solérios, quadra, espacos abertos, parquinho de areia, grande area de convivéncia
com palco, corredores largos e sem escadas ou rampas. Somos privilegiados e nos
encontramos num dos melhores espacos fisicos para atendimento as criancas de
Vitéria. Dessa forma, o ambiente é propicio e favoravel para a exploragcéo dos espagos
e valorizacdo das experiéncias de movimento corporal das criangas. Agindo, as
criangas ressignificam esses espacos, de modo que nossa visao reducionista adulta
nao é capaz de alcancar.

O estudo foi realizado com as professoras do CMEI no intuito de pensar acdes
pedagdgicas que valorizem/oportunizem as EMC das criancas. Mas cabe salientar
gue é necessario valorizar as enunciagfes infantis para que possamos visualizar
pistas de como organizar melhor esses espacos e pensar propostas pedagodgicas

condizentes e que dialogam com a cultura infantil e suas proposicdes diarias.

Pensar os espacos tempos da Educacgdo Infantil implica envolver-se na
ludicidade e imaginag&o que conduzem 0s modos como as criangas ocupam,
exploram os ambientes e criam personagens com seus aderegos e
indumentérias, convocando a ampliar os locais de movimentages livres em
cada uma das salas, refeitorio, banheiros, rampas, patios, buscando, na
diversidade de materiais, nos elementos da natureza (areia, terra, arvores,
flores, pedras, cascalhos, gravetos...) ou até mesmo nos tecidos, nos pneus,



155

nas caixas, referéncias para composicdo dos cenarios diversos (Vitoria, 2020,
p. 75).

A partir dessas observagdes do brincar das criangcas nos diferentes
espagos/tempos do CMEI, podemos refletir, também, além das propostas
pedagdgicas, sobre quais materiais poderiam ser dispostos nos espacos para
ampliacdo deste repertorio, como pneus, cordas, balancos, tecidos, pinos para
escalada, tuneis, outros brinquedos que instiguem o imaginario infantil. Também,
pinturas nas paredes que remetem a florestas, animais, plantas, praias, com coloridos,
formas e texturas diferentes, para instaurar um ambiente mais acolhedor, inspirador e

investigativo para o meio infantil.

[...] o espaco converte-se em um parceiro pedagégico nas instituicdes de
Educacédo Infantil e sua organizacdo interfere, de forma significativa, na
aprendizagem da crianca. Quanto mais convidativo e promotor de atividades
conjuntas, mais interativo o espago se constituira parte integrante da acao
pedagdgica (Horn, 2004, p. 42).

Apesar de o CMEI contar com amplo espacgo fisico, ainda nos parece
importante sugerir mais ambientes com terra, grama, plantas e arvores, para que as
criancas possam nao sO apreciar a natureza, mas também interagir com ela através
de sua exploracao corporal, sensorial e investigativa.

A Ultima proposta a ser analisada, proveniente dos didlogos das
microrreunides, foi intitulada “Livro: Brincadeiras preferidas”. Essa proposta respeita
todo o processo de inventividade infantil, ja que os planejamentos das aulas partem
das propostas das proprias criancas, num processo de coautoria e protagonismo
infantil. Ao sugerir as préprias brincadeiras, as criangas passam a ser valorizadas e
sua cultura infantil referenciada. Também tém a oportunidade de conhecer a cultura
infantil do colega e experimentar varias possibilidades de experiéncias de movimento
corporal. Sdo estimuladas em sua oralidade e escuta, numa roda de conversa inicial,
ja que as criancas precisam explicar como brincar e quais sdo as regras estabelecidas

para a atividade.

A roda de conversa também se constitui um potente espaco tempo de
promocéo do didlogo, de exposicdo de ideias e sentimentos, de exercicio da
escuta e da fala, trazendo um sentido de coletividade e colaboragdo. Com
objetivos variados e podendo ser acionada em diversas situacdes, a roda de
conversa visa ampliar a capacidade argumentativa, potencializando as
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interacdes e 0s processos investigativos na busca por resolubilidade de
situagbes problemas do cotidiano (Vitéria, 2020, p. 93).

A professora pode observar as propostas das criancas e sugerir
desdobramentos futuros para outras atividades pedagdgicas, para enriguecer a gama
de experiéncias nas aprendizagens infantis. Essa proposta se entrelaca com varias
experiéncias, na medida em que a professora pede para que as criancas desenhem
suas brincadeiras que, posteriormente, fardo parte de um livro autoral que podera ser

visitado e apreciado por toda a comunidade escolar do CMEI.

Outra possibilidade de expressédo da linguagem esta no desenho como texto
que registra representacdes das culturas infantis, das experiéncias
vivenciadas pelas criangas, impregnadas de sentido, emocao, imaginacéo,
realidade, fantasias, instaurando leituras (Vitéria, 2020, p. 93).

E importante salientar que a proposta intencional da professora foi crucial para
estabelecer a oportunidade de expressdo plural das criangas, indo além da sua
espontaneidade natural. Dessa forma, ela contribuiu para instaurar um ambiente
propicio, suscitando chances de transbordar a vivéncia/experiéncia num
encorajamento nesse processo criativo/produtivo das criancas dentro das suas
multiplas potencialidades.

Ao final das analises dessas propostas feitas pelas colaboradoras da pesquisa
nas microrreuniées, observamos que existe um avango na preocupagao para a
valorizacdo das experiéncias de movimento corporal das criancas. O grande desafio,
porém, é articular praticas pedagdgicas numa perspectiva integradora, contando com
planejamentos coletivos e criagdo de situa¢cées comunicativas diversas nos espacos
tempos da Educacgédo Infantil. Ainda, o que se vé nas praticas pedagogicas docentes
sao fazeres isolados, somente com a sua turma ou com seus “pares pedagoégicos”
(professoras regentes de um grupo especifico, por exemplo).

Precisamos romper também com o apenas planejar a¢des de forma coletiva. O
planejamento coletivo, apesar de pouco oportunizado, € de suma importancia, mas
acreditamos ser imprescindivel ir além do planejar. Vemos muitos projetos sendo
planejados no coletivo, mas, na maior parte do tempo, 0s processos de execucdes
das atividades dos projetos sdo compartimentalizados e segmentados, e o0s

profissionais caminham de forma, quase sempre, isolada, nos seus préprios afazeres,
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dentro das suas areas do conhecimento, com sua faixa etaria especifica. Romper essa
barreira € tarefa ardua, ja que as rotinas, os horarios, a estruturacdo do formato da
Educacéo Infantil, ja implementado pelas secretarias, ndo contribuem para esse fazer

coletivo, apesar de os documentos apontarem para esse caminho.

Nessa perspectiva, é preciso articular agbes que envolvam diferentes
profissionais e &reas do conhecimento, diferentes faixas etérias, diferentes
espacos, em movimentos curriculares que se realizem para além de festas,
de eventos e de apresentacdes culturais. Afirmamos que as proposi¢des e o
desenvolvimento dos projetos, sejam eles institucionais ou especificos das
turmas, passem pela experiéncia do coletivo, em contextos, temas, arranjos
diferenciados, didlogos, visando a uma organizacdo constituida nas
diferencas que convergem para a construcdo de ideias, de decisbes
relevantes e da qualificacdo dos processos de aprendizagem das crian¢as
(Vitéria, 2020, p. 62).
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7 ESTRATEGIAS PARA FAVORECER UM AMBIENTE PROPICIO PARA AS EMC
DAS CRIANCAS A PARTIR DAS SUGESTOES DAS COLABORADORAS DA
PESQUISA

Como ultima analise neste topico de compreensao e discussdo, chegamos ao
momento em que ouvimos das colaboradoras sugestdes de reorganizacao de rotinas,
reestruturagcdo dos espacos fisicos e espacos/tempos do CMEI, estratégias
necessarias, na visao delas, além de outras reflexdes que resultaram desses diadlogos
oportunizados. N&o restringimos as reflexdes apenas as que influenciam diretamente
as experiéncias de movimento corporal nas préaticas pedagdgicas, abrindo a
oportunidade para outros pontos de escuta nas falas e reflexdes dessas profissionais.

No momento da discussdao com 0 grupo, na opiniao das participantes da
pesquisa, alguns pontos foram tomados como importantes e como impactantes para
gue possamos buscar uma maior valorizacdo das experiéncias de movimento corporal
das criancas. Além das indagacdes sobre este assunto, o tema sobre formacdo em
servico esteve constante, chamando a atencdo e gerando muitas discussdes e
debates.

Abaixo, elencamos essas sugestdes e trazemos 0s comentarios pertinentes
feitos pelas colaboradoras para algumas indagacoes:

e Ter liberdade maior para adaptar as praticas sugeridas pela instituicdo para

0 seu periodo etario, sem que essa préatica fique engessada;

e Diminuir o niumero de atividades preestabelecidas, como oficina de pais,
apresentagdes culturais, festas culturais, mostras culturais, exposi¢oes,
entre outras.

Na visdo das professoras, essas atividades preestabelecidas “prendem” muito
as acdes com as criangas e consomem muito o tempo do professor para planejamento
e de momentos com as criancas, deixando as préaticas pedagdgicas, que poderiam
fluir mais tranquilamente com as criancgas, por vezes, mais sistematicas e impositivas.

Elas acreditam que esses momentos poderiam ser acordados com as
profissionais, em consonancia com os projetos estabelecidos e dentro do contexto de
especificidade de cada turma no inicio do ano. Nao necessitar ser daquele formato ou
daquele jeito proposto pela direcédo e pedagogas. Elas gostariam de ter maior abertura
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para pensar outras formas e possibilidades dessas praticas sugeridas para

representar melhor o grupo dentro das singularidades infantis.

Abaixo, algumas sugestdes ou exemplos recolhidos nas microrreuniées com as

colaboradoras da pesquisa de procedimentos e organizagcdo de espacgo/tempo

programaticos, visando a promocao/valorizacdo das experiéncias de movimento

corporal das criangas:

Ter momentos fixos de interacdo nos espacgos entre turmas, como, por
exemplo, sextas de interagoes;

Ter mais flexibilidade para alterar a rotina do dia, caso alguma atividade
proposta fuja do habitual,

Diminuir o numero de alunos nas salas para que as criangas possam ter mais
liberdade de movimento nos espagos;

Ter uma sala de artes com acesso a todos os profissionais, onde as turmas
pudessem explorar materiais diferentes, estar num ambiente diversificado,
com muitas formas, texturas, cores, etc.;

Ter uma sala multitso com tatames forrando o ché&o, obstaculos de
espumas, espelho e sem ter aquele excesso de mobiliario que atrapalha os
movimentos das criancas; onde pudessem deixar escuro para ligar luzes,
brincar com as sombras entre outras possibilidades. Nesse mesmo espaco,
haveria fantasias em araras, mascaras, acessorios, para que as criangas
pudessem brincar, imaginar, vestirem-se reinventando brincadeiras,
compondo histdrias autorais, dramatizando e se divertindo;

Ter acesso a materiais como bambolé, corda, entre outros, para serem

utilizados durante as aulas e projetos.

Em relacdo as acbes formativas e planejamentos, as colaboradoras também

trouxeram algumas contribuicdes, sugestdes e indagacdes sobre esses tempos:

Realizacdo de mais momentos de microrreunifes durante o ano, para que
0s planejamentos possam ser entrelacados, havendo trocas de experiéncias
das praticas pedagodgicas para que as ideias melhorem as praticas do outro,

causando uma reflexao;
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e Burocratizar menos as acfes voltadas para os discentes e humanizar mais
0os momentos de planejamentos, para que os diadlogos entre diferentes
profissionais possam ocorrer;

e Ter momentos coletivos entre secretaria e educadores, para que as
profissionais que lidam diretamente com as criangas possam falar da sua
pratica, dizer quais sao suas Iimpressbes sobre as préaticas ja
preestabelecidas pela secretaria, para sugerir e enriquecer a Educacéo
Infantil a partir do olhar de dentro para fora, e ndo de fora para dentro;

e As profissionais alegam que ndo possuem um momento de dialogo e as
acOes sao impositivas e nao dialogadas entre CMEI e Seme.

Nos momentos de formagcdo com muitas pessoas, as professoras
testemunharam que ndo se sentem a vontade para expor suas opinidées, num
sentimento de pressao. Contam que “travam” e acabam néo falando sobre o assunto
em questao. Também contam que se sentem acuadas em expor a sua maneira de
pensar diferente e ttm medo de serem repreendidas, rechacadas e confrontadas pela
formadora, por membros da Secretaria de Educacao, ou pelas proprias professoras
gue participam da formacao e que confabulam com a mesma opinido adotada pela
organizagdo superior a elas. Contam que, quando expdem sua opinido, “sao
cortadas”, e ndo sdo ouvidas. Outras colaboradoras relatam que nas formacdes,
guando querem discutir politica de atendimento as criancas da Educacéo Infantil, sdo
interrompidas, e dizem que formac&o pedagdgica e politica ndo se misturam.

Algumas dizem que as formacdes realizadas com os profissionais estao
distantes das realidades que as instituicdes vivenciam no cotidiano. Outras dizem que
as experiéncias sugeridas pelas formacfes para as criangcas nao condizem com a
realidade, como: falta de espaco ou espaco inadequado, falta de materiais, excesso
de criancas nas salas, entre outros - principalmente quando pensamos na realidade
de criancas especiais e sua inclusao nas aulas. Relatam que seria importante ndo so
formacdes com propostas de praticas pedagdgicas, mas como incluir as criancas
especiais nessas praticas. Esse tema, para elas, tem se mostrado desafiador e requer
muito dialogo, formacgdes apropriadas e pensar como essas criancas verdadeiramente
serdo incluidas, saindo apenas do discurso teorico, para metodologias mais efetivas

na prética vivida.
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As profissionais acreditam que a Seme, em alguns momentos, contradiz-se
com relacdo ao prescrito nas diretrizes. Deram como exemplo as mesas que foram
destinadas as salas de Grupo 6, pois 0 mobiliario € composto por carteiras e cadeiras
para alfabetizagcdo, igualmente as que foram destinadas as Escolas Municipais de
Ensino Fundamental (EMEFs). Falam que as cadeiras ocupam todo o espago, nao
sobrando nenhum espaco na sala para deslocamentos, rodinhas ou brincadeiras,
numa contencéo dos corpos. Elas dizem que as criangas ficaram restritas a usar as
cadeiras o tempo todo. J& expressaram sobre o0s prejuizos desses mobiliarios nas
salas, porém nao foram ouvidas e ainda falaram que seu uso seria obrigatério.

Com relacdo a metodologia utilizada durante o processo de pesquisa no CMEI,
as colaboradoras falaram que o formato de acdo formativa por meio de microrreunides
as deixou mais a vontade, ja que tiveram o momento de ouvir e de falar sobre suas
praticas, saber da experiéncia do outro colega, de outra sala ou faixa etaria.

O quédo ricas sdo as proposicdes das colaboradoras, quando tém a
oportunidade de falar de forma contundente e o quanto as suas contribuicbes
poderiam servir de base para readequar o curriculo, as estruturas do CMEI, a
organizacdo dos espacos e mobiliarios, repensar os tempos/espacos, as rotinas
macantes e quase instransponiveis. Essas profissionais lidam com as criancas
diariamente e merecem ser ouvidas, ja que vivem a Educacéo Infantil no cotidiano das
acOes. Muitas deram pistas de outras formas de pensar e fazer, mas, muitas vezes,
contam que esbarram nos entraves ja preestabelecidos e rotineiros. Temos
profissionais extremamente criativas, com praticas pedagdgicas riquissimas, que
entrelacam as experiéncias nas diferentes formas de ensino-aprendizagem. Cabe
terem iniciativas, apoio, colaboracdo, parceria e oportunidades de planejamentos e

acoOes coletivas.
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8 REMATE: INDICADORES FINAIS DOS PONTOS DE RELEVANCIA DO ESTUDO
DA PESQUISA

Caminhando para o encerramento sobre a discusséo do estudo, trouxemos
alguns indicadores finais como pontos analiticos que elucidamos a partir do estudo
produzido dentro do CMEI Darcy Castello de Mendongca com as colaboradoras do
periodo matutino.

O 1° ponto analitico de relevancia foi considerar que a metodologia
escolhida para o estudo foi acertada.

A metodologia do estudo se mostrou adequada e acertada, ja que as
microrreunides e o questionario permitiram didlogos que trouxeram a tona inimeras
contribuicdes, mostrando-se um processo Virtuoso para revelar esses sentidos que
estdo invisibilizados e inaldiveis. Refletimos que, usando uma metodologia dialdgica,
gue procura se adaptar as condicdes do CMEI, que colocam questdes que interessam
as professoras, observamos que elas colaboram, participam e falam. Lancar mao de
oficinas praticas dentro desses encontros também se mostrou eficaz na sensibilizacao
das colaboradoras quanto ao tema estudado.

A metodologia de investigacdo escolhida € dialégica e incita a reflexdo das
colaboradoras sobre a propria pratica, sobre como podem pensar em valorizar e
oportunizar as experiéncias de movimento corporal das criangcas. A metodologia foi
capaz de propor uma reflexdo, uma conversa com elas e entre elas. De certo modo,
as colaboradoras da pesquisa demostraram a preocupacdo de fazer aquelas
experiéncias propostas pela BNCC, e essa reflexdo sobre a pratica pedagogica
durante o servic¢o funcionou como um modo diferenciado de realizar a formacao dentro
do ambiente de trabalho.

Esse modo de fazer, além de ndo aumentar a carga/tempo de trabalho diério
das professoras, ainda as ajuda a organizar as ideias sobre a prépria pratica
pedagdgica, em consonancia com aquilo que orientam os documentos oficiais.
Permite, assim, que estudem durante o trabalho diario, por isso possibilita, também,
gue planejem melhor o que e como vao realizar seus atos de ensino. Muitas vezes,
h& ganhos de compreenséo de uma nova légica pedagdgica com a modificacdo das
ideias ultrapassadas, encrostadas nas suas mentalidades resistentes a inovagao

pedagogica. Esse modo de fazer a formacdo no ambiente de trabalho é um novo
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caminho que pode contribuir muito com a producdo de uma perspectiva pedagogica
para a Educacéao Infantil, com qualidade superior aquela hoje predominante.

A metodologia, feita por uma prépria colega de trabalho, esta apontando um
caminho de fazer um trabalho de formacao, de organizacdo e renovacéo das ideias
pedagdgicas a partir da andlise da propria prética pedagogica. Isso é uma solugéo
metodoldgica e até uma inovacdo metodoldgica que o estudo esta revelando como
uma via de méo dupla: uma investigacdo como formacdo e uma formacdo como
investigacao.

A Seme poderia se organizar para incentivar esse tipo de formagéao nos CMElISs.
Observamos que esse formato pode complementar e caminhar junto com as
formacdes ja conferidas pela Seme. Esse formato proposto pode gerar uma reflexédo
para fazer a professora relacionar pratica/teoria e teoria/pratica com a sua pratica
pedagdgica, numa conversa entre professores de diferentes &reas e periodos etarios.
Abre-se espaco dentro do proprio espaco do CMEI, no dia a dia. O que se viu foi uma
possibilidade potente de tirar conhecimento da propria experiéncia pedagodgica que
esta no CMEI. E possivel valorizar o conhecimento que emerge do chéo da escola,
do cotidiano, abrindo visibilidade, colocando o professor ndo s6 como consumidor,
mas ocupando o lugar da escrita, como produtor do conhecimento. E muito
interessante destacar que a investigacao prop0s, e as professoras aceitaram, refletir
sobre a questdo da promocao das EMC das criancas. Elas podiam ter rejeitado. Elas
podiam ndo ter dito nada interessante. Mas elas colaboraram, empenharam-se,
esforcaram-se, tentaram mostrar a compreensdo que elas tém. Mostraram-se
honestas, compromissadas e companheiras na colaboracdo com a pesquisa. Dessa
forma, reconhecemos todo o esforco despendido pelas colaboradoras de dizer, de
exprimir, de expressar, de nos ajudar a construir um entendimento mais coletivo dessa
guestao aqui entre nés. Isso é fundamental para podermos trazer sugestbes e
orientacdes que decorrem da propria conversa que nos fizemos.

O 2° ponto analitico de relevancia foi compreender que fazer a docente
refletir sobre seu préprio corpo, sobre suas proprias experiéncias € importante
para a promocao das experiéncias de movimento corporal das criancas

Quer dizer que se a docente tomar consciéncia das suas EMC ou da sua
experiéncia da infancia, ela vé sentido em colocar tais experiéncia de movimento

corporal como obijetivo da sua interacdo educativa com as criancas no CMEI?
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Segundo Bondia (2002, p. 25), “A experiéncia é em primeiro lugar um encontro
ou uma relagcdo com algo que se experimenta, que se prova”. Portanto, entender como
as professoras sentiram a experiéncia corporal vivenciada na primeira reuniao da
primeira fase da investigacao e foi refletida na primeira pergunta da segunda parte do
guestionario, parece ser um fundamento empirico importante para sensibilizar
docentes que trabalham na Educacdo Infantil, especialmente para que tomem
consciéncia de que as EMC precisam ser promovidas por meio dos seus atos de
ensino. Como refletiu a Colaboradora 8: “E se a crianga fosse eu?”.

Vimos, também, que fazer com que a docente possa refletir e tomar
consciéncia sobre a sua propria experiéncia e historia de vida € uma chave para fazer
com que as professoras se sensibilizem sobre a importancia das EMC nos seus atos
de ensino. Elas refletiram que, tomando consciéncia das suas préprias necessidades,
elas podem compreender a necessidade do outro.

As professoras foram levadas a perceber que o seu “saber da experiéncia”
(Bondia, 2002), ou seja, as suas proprias vivéncias, a sua propria historia de vida
indicam o sentido e qual pratica pedagogica devem realizar com as criangcas no CMEI.
Uma prética pedagogica que valorize as EMC, visto que sdo mais prazerosas,

satisfatérias e significativas.

Este é o saber da experiéncia: o que se adquire no modo como alguém vai
respondendo ao que vai Ihe acontecendo ao longo da vida e no modo como
vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da
experiéncia ndo se trata da verdade do que séo as coisas, mas do sentido ou
do sem-sentido do que nos acontece (Bondia, 2002, p. 27).

A pesquisa esta mostrando que fazer um trabalho como este que nds fizemos
(provocagao sobre pensar as EMC) faz aflorar, no discurso, nas falas e na consciéncia
das professoras, a compreensao de que elas percebem que, tomando consciéncia da
sua propria experiéncia de brincar com as EMC, elas podem ver isso como
fundamento da prética pedagogica que realizam.

Vimos que um modo de fazer a professora perceber as experiéncias de
movimento corporal € acendendo a consciéncia dela sobre isso, com sua prépria

experiéncia.
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[...] o saber da experiéncia ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer
dizer, ninguém pode aprender da experiéncia de outro, a menos que essa
experiéncia seja de algum modo revivida e tornada propria. A primeira nota
sobre o saber da experiéncia sublinha, entéo, sua qualidade existencial, isto
€, sua relagdo com a existéncia, com a vida singular e concreta de um
existente singular e concreto. A experiéncia e o saber que dela deriva sdo o
gue nos permite apropriar-nos de nossa propria vida (Bondia, 2002, p. 27).

O conhecimento da experiéncia da docente precisa ser respeitado, ja que &
assim que o conhecimento da experiéncia se constitui. Assim, tomar consciéncia das
proprias experiéncias é um caminho para compreender o significado das experiéncias
gue se podem propor as criangas por meio das brincadeiras.

N&o falamos somente das experiéncias das docentes vividas enguanto
criancas. Referimo-nos, também, as experiéncias que elas podem adquirir enquanto
profissionais, experimentando, vivendo, experienciando com o proprio corpo todo,
com as criangas e com as pessoas que estao no nosso dia a dia no CMEI. Falamos
das experiéncias que adquirimos dentro do nosso espaco, com 0S materiais
disponiveis naquele lugar. E ndo de outro. Do nosso! Da nossa realidade! Com os
nossos colegas e parceiras do dia a dia. Realizar formagdes que realmente teréo
sentido para aqueles que as fazem!

Nessa perspectiva, adentramos o0 3° ponto analitico interpretado como
relevante para nossa pesquisa: considerar que dentro do CMEI tem conhecimento.

Isso reforca a ideia de que vale a pena fazer pesquisa e conversar com quem
esta na pratica pedagdgica, porque dali se extraem conhecimentos que ndo estdo
assentados em textos, em bibliografias existentes, em documentos orientadores.
Assim, observamos que também vale a pena buscar o conhecimento na prética
pedagogica dentro do CMEI. Ou seja, de um lugar onde se pode produzir
conhecimento valido para consumo no préprio sistema. Considerar que dentro do
CMEI tem conhecimento nédo indica considerar que na universidade nao tem, indica
considerar que na universidade também se pode reconhecer que no CMEI tem
conhecimento. O que se pode constatar € que 0s conhecimentos ndo estao
apreendidos. NGs estamos apreendendo e os revelando a todo instante. Dessa forma,
o0 estudo indica uma contribuicdo também nesta perspectiva.

E por isso que a investigacdo vai servindo como formacéo e a formacéo vai
servindo como orientacdo para a pratica. E também uma forma de mostrar que nos

temos, sim, experiéncia; nés temos, sim, conhecimento. E que o conhecimento do
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nosso conhecimento nos orienta a fazer melhor que a gente ja faz, e faz bem, mesmo
com todas as dificuldades apresentadas.

Como 4° ponto analitico interpretado, consideramos que é necessario que
no curso de formacado inicial de pedagogia, mais disciplinas falem da
corporeidade infantil e, consequentemente, também sobre as experiéncias de
movimento corporal das criancas. Tendo em vista a importancia das EMC para as
nossas criangas dentro da sua cultura infantil, € necessario que o curso de Pedagogia
se aproprie mais das questdes que envolvem o movimento corporal das criancas, da
relacdo do corpo e infancia. Assim, as professoras poderdo dialogar melhor,
principalmente com os profissionais da area de Educacao Fisica, resultando, assim,
em praticas pedagdgicas mais coletivas e humanizadas, rompendo o0 engessamento
da cultura escolar. Essas praticas mais coletivas e humanizadas afirmam os direitos
das criancas a educagdo mais significativa.

Dialogando sobre a questdo da corporeidade no processo educativo, as
colaboradoras comecam a perceber que a gente tem que cuidar das criancas como
seres integrais e que temos que nos atentar que, na formacao inicial do curso de
Pedagogia, possa ter uma certa dificuldade desse olhar para a corporeidade na
educacdo. E um tema que pode ser explorado. N&o da para se fazer educagdo sem
se discutir corpo.

O que buscamos foi colocar a discussdo da corporeidade dentro da pratica
pedagdgica da professora na Educacéo Infantil, analisando o que ja esta la e ndo esta
sendo percebido e visto na propria pratica pedagogica delas. Pretendemos revelar e
refletir sobre as questdes que permeiam as ECM e que precisam ser afirmadas e
reafirmadas, ou colocadas como orientagdes para o trabalho coletivo, com outro
sentido pedagdgico, buscando superar lacunas que possam permear a formacao
pedagdgica académica inicial das nossas colaboradoras.

Como 5° ponto analitico interpretado, consideramos que € possivel modificar,
se for necesséario, o funcionamento, a organizacdo das rotinas do CMEI e a
partilha do trabalho.

O trabalho n&o precisa ser isolado. Ele pode ser combinado, partilhado,
coletivizado. O espaco também pode ser reorganizado, repensado e ressignificado. E
possivel reinventar a rotina, a divisdo do trabalho e partilhar projetos em nome de

superar as limitacdes que a formacao inicial pode ter dado, superar os isolamentos,
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superar a cultura escolar ou estabelecer outra, procurar meios de agregar e
compartilhar esforcos e até mudar as condi¢cfes de trabalho para fazer melhor dentro
das instituicdes de Educacéao Infantil.

Se os professores, junto com a equipe atuante no CMEI, em comum acordo,
observarem que existe um melhor caminho para seguir e, assim, desejarem tais
mudancas, € necessario que:

e A Secretaria de Educacdo do Municipio esteja aberta a ouvir, considerar
e refletir sobre as propostas dos profissionais que estdo nos CMEIs e, assim,
buscar caminhos para ressignificar o funcionamento da Educacao Infantil do
municipio;

e A comunidade do CMEI (familias) seja orientada que o que se busca é
melhorar a educagéo dos seus filhos e filhas e apresentar novas perspectivas
em prol das criancas;

e E necessério conversar sobre o ato de ensino com as familias por meio
de reunides, para que elas compreendam e assimilem os objetivos na
Educacéo Infantil, a metodologia utilizada nas media¢cdes do ensino e, assim,
possam entender, apoiar e respeitar os profissionais que lidam com seus
filhos durante essa etapa de ensino. Os pais tém ideias preconcebidas que
divergem, algumas vezes, das necessidades pedagdgicas para a Educacéo
Infantil institucionalizadas. E preciso afirmar e reafirmar as familias a
competéncia profissional e formativa dos professores, a légica do ensino,
explicitando qual é o sentido da nossa proposta pedagdgica com os filhos
deles. Os pais precisam ser esclarecidos sobre as possibilidades
pedagdgicas. E importante montar programacdes para esse didlogo com as
familias, necessitando ser uma pauta politica da propria gestao do CMEI.

E, por fim, como 6° ponto analitico interpretado como relevante: é preciso
observar as criangcas e aprender com elas, fazer com elas. Brincar com
brincadeiras que promovam as experiéncias de movimento corporal das criancas
conforme os caminhos indicados por elas.

Para colocar a professora em sintonia mexemos com a historia, a memoria e
com a experiéncia dela, fazendo-a “sentir na pele” como é ruim ficar sentada
escrevendo, parada, estatica; fazendo-a refletir sobre as escolhas metodoldgicas dos

atos de ensino que realiza com as criancgas.
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Qual o caminho? Olhe as criangas, dialogue com elas! As criangas dizem o
tempo todo, seja com seu corpo, com suas expressividades ou com palavras. Elas
apontam o caminho. Muitos dizem que as criancas sdo 0s grandes mestres da
brincadeira. A gente ndo deve sempre sé ficar levando brincadeiras, impondo
brincadeiras, metas e regras de um jeito que as criangas nao se identificam ou que
ndo facam sentido para elas. NOs devemos brincar com elas e a partir do que elas
brincam, n6s vamos complexificando, levando outras brincadeiras. E preciso conhecer
as criancas. Como elas sdo? Como elas se desenvolvem? Qual a sua realidade
sociocultural? E nesse caminho vai se percebendo quais brincadeiras fazem mais
sentido para elas e qual modo de fazer estd mais em sintonia com as criangas.

Numa das falas de uma professora sobre a proposta que as criancas
construiram um foguete e depois brincaram a sua maneira mostra que as criancas se
apropriaram da proposta e a realizaram conforme seus interesses e suas vontades.
Corsaro (2002) chama essa acgao da crianga de “reproducao Interpretativa”. A ideia de
reproducdo interpretativa foi proposta pelo sociélogo da infancia William Corsaro, na
tentativa de desconstruir a maneira linear e individualizada pela qual o conceito de

socializacdo era tradicionalmente abordado.

Com o advento da Sociologia da Infancia, portanto, o processo de
socializacdo e educacéo das criancas passa a ser pensado levando em conta
também a participacdo ativa das criancas, que ora aceitam, ora resistem, ora
reinventam os termos da cultura adulta (Abramowicz; Oliveira,
2010; Montandon, 2001; Sarmento, 2009; Sirota, 2001 apud Evangelista;
Marchi, 2022, p. 9).

Quando a crianga vive a experiéncia, mesmo que seja a experiéncia sugerida
pelo outro adulto, ela vive conforme as condi¢cbes que ela tem, com os interesses que
ela tem, com as possibilidades que ela tem. Entdo, ela acaba ressignificando. Ela
reproduz ao modo dela. E assim que a crianca produz cultura. Ela produz aquilo que
nds orientamos que ela faca, porém do jeito dela. Cabe ao professor perceber que,
assim, ela pode, sabe fazer e aprender. E isso ocorre porque ela é um sujeito. Ela ndo
€ um objeto que vai reproduzir exatamente como nés gostariamos. Alguns professores
cobram da crianca um fazer exatamente como eles querem que seja feito, de maneira

impositiva e sem dialogo.
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E na esfera interpretativa da Sociologia da Infancia — que concebe a infancia
como uma categoria social e a crianca como um ator que constroi seus
processos de subjetivacdo a partir dos elementos simbdlicos dos seus
mundos de vida — que este conceito vai se tornar central em estudos
etnogréficos sobre temas voltados para as atividades coletivas das criangas
e as formas como elas (re)produzem, negociam e compartilham cultura entre
elas e com os adultos (Corsaro, 2011 apud Evangelista; Marchi, 2022, p. 3).

O plano da experiéncia corporal faculta esse direito interpretativo de cada um,
conforme seus interesses, vontades e necessidades. E preciso que o adulto
compreenda diferente a crianga para interagir diferente com ela. Este é o desafio do
processo educacional de qualidade pedagodgica: respeitar a relagcdo humana com as

criangas.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou analisar as possibilidades de favorecer/oportunizar/
valorizar as EMC das criancas nas praticas pedagoégicas docentes, na opinido das
colaboradoras da pesquisa do turno matutino do CMEI Darcy Castello de Mendoncga
(DCM). Tomou como referéncia os dialogos advindos das a¢fes formativas propostos
no estudo, dialogando interpretativamente com os documentos norteadores mais
recentes.

Compreendendo que 0s movimentos corporais sdo um interesse tipico infantil
e as suas EMC se constituem “[...] como chave de educacé&o, socializagdo em seus
mundos de vida e de cultura” (Andrade Filho, 2011, p. 13), as praticas pedagodgicas
precisam estar em consonancia com os interesses e necessidades das criancas.

Observamos com o estudo que ha um esfor¢co grande das colaboradoras
em oportunizar/estimular/valorizar as experiéncias de movimento corporal das
criangas no planejamento de suas préaticas pedagdgicas e que tal assunto j& percorre
seus discursos recorrentemente. Vimos que elas tém consciéncia da importancia
dessas experiéncias para as criancas e que estdo avancando na compreensao de um
fazer pedagogico que esteja em consonancia com as necessidades e interesses das
criangas. As atividades apontadas por elas dialogam com os documentos norteadores
mais recentes, mas vimos gue esses documentos ndo sao tomados como receituario
ou como algo prescritivo impositivo. Elas interpretam os documentos como mais um
instrumento que pode ajuda-las a orientar melhor o seu trabalho.

Observamos que as colaboradoras estdo tragando um caminho assertivo no
avanco de préticas pedagogicas mais proximas da realidade da Educacéo Infantil. De
acordo com as discussfes realizadas, acreditamos que elas estdo oportunizando
momentos Iudicos em que as criancas se movimentam, exploram o ambiente,
experimentam com o corpo, estando atentas as ressignificacdes e enunciacdes
infantis.

E importante salientar que, mesmo a proposta partindo da professora, as
criancas as ressignificardo, trardo outros desdobramentos, novas formas de fazer e
interpretar. Todo esse movimento de ressignificacdo infantil deve ser levado em conta

no momento da execucdo da proposta, que nao necessariamente precisa ser
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cumprida a risca. Deve-se ter esse olhar sensivel e atento aos interesses infantis e,
se necessario, a proposta deve ser replanejada.

O primeiro objetivo especifico foi dialogar com as docentes do CMEI DCM
sobre as experiéncias de movimento corporal, por entendé-las como um tipo de
experiéncia fundamental dainfancia, em favor de um desenvolvimento e de uma
educacdo mais significativa para as criancas. Acreditamos que, propondo acdes
formativas que possam dialogar sobre a importancia de se valorizarem as
experiéncias de movimento corporal das criangcas no contexto do CMEI, podemos
caminhar para um avango, na tentativa de buscar uma educacdo cada vez mais
significativa para as criancas. Temos ainda muito o que progredir, principalmente
sobre a visdo de infancia e sobre a utilizacdo do movimento puramente de forma
instrumental. Mas oportunizar esses momentos de dialogo ja pode ser um pontapé
para reflexdes acerca desse assunto.

Refletir, coletivamente, as possibilidades de interpretacdo e
ressignificacdo no ambito do CMEI DCM, dos campos de experiéncias prescritos
na BNCC e nas Diretrizes Curriculares de Vitoria/ES e suas possibilidades de
articulacdo com as EMC das criancas foi o nosso segundo objetivo especifico.
Nessa reflexdo, as colaboradoras afirmaram que os campos de experiéncias (BNCC)
e os TIVs estdo sendo interpretados e ressignificados a partir dos projetos
pedagogicos e praticas docentes propostas de acordo com o contexto vivido no CMEI.
Acreditam que ja tiveram muitos avangos, porém que 0s projetos e praticas coletivas
poderiam ser ainda mais bem estruturados e direcionados para as criangas, se
houvesse mais planejamentos coletivos para gerar novas possibilidades, por meio do
didlogo entre profissionais de varias areas e de diferentes periodos etarios. Assim,
seria possivel valorizar mais momentos de experiéncias de movimento corporal das
criancas. Também, como resultado da reflexdo das colaboradoras, elas destacaram
gue a cultura escolar enraizada, como, por exemplo, a cobrancga da alfabetizacao das
criancas antecipadamente (visdo das familias sobre a funcéo da etapa da Educacao
Infantil), préaticas coletivas exercidas no CMEI passadas de geracao em geracéo, sem
discussédo, influenciam negativamente no cotidiano das acdes do CMEIl e a
valorizagdo das experiéncias de movimento corporal das criancas.

Como nosso terceiro objetivo, propusemos recolher sugestdes de

reorganizacao de rotinas e planejamentos coletivos durante as ac6es formativas



172

nas microrreunides durante a pesquisa. Nao houve sugestdes para alteracbes
especificas de rotinas, apesar de as colaboradoras externarem uma preocupacao
muito grande quanto a rigidez excessiva e pouca flexibilidade. O que surgiu nos
dialogos foram sugestdes de praticas coletivas e integradoras de periodos etérios
diferentes. Salientaram que seus projetos e planejamentos ficam limitados pela rotina
e até mesmo as interacdes entre as turmas se mostram, por vezes, inviaveis, devido
ao estabelecimento de horarios rigidos de lanche, almoco, dentre outros. Quantos aos
planejamentos coletivos, alegam que sua realizacdo ainda precisa ser mais
significativa e eficaz e que mais momentos poderiam ser pensados ao longo do ano,
assim como o formato realizado nas microrreunides durante as intervencdes da
pesquisa.

Como quarto objetivo a ser alcancado, pedimos as colaboradoras que
sugerissem praticas pedagogicas que valorizem as experiéncias de movimento
corporal das criancas. Alguns desdobramentos quanto a esse objetivo surgiram no
decorrer dos dialogos e reflexdes e tomamos como importantes, ja que influenciam a
potencializacéo, valorizacao e oportunizacdo das EMC das criancas. Assim, antes de
iniciarem suas sugestdes sobre as praticas pedagdgicas propriamente ditas, elas
expuseram propostas como: diminuir o nimero de alunos por sala; ter atencdo ao
excesso de mobiliarios, principalmente nos Grupos 6; ter acesso a materiais, como
bolas, bambolés entre outros; ter acesso a sala de artes; ter uma sala multiuso, com
tatames, fantasias, aderecos, sem grandes mobilias; ter mais acesso aos espagos
abertos do CMEIl. Como sugestdao de praticas pedagobgicas coletivas, tivemos
sugestdes de: sextas-feiras de interacdes fixas, Dia do Aniversario, Correio do Afeto
e Dia da Saudade; além da proposta dos Passeios: o CMEI para além dos muros.
Também levamos em consideracdo propostas que as colaboradoras ja
experimentaram em algum momento, seja com a turma atual, seja em outro CMEI ou
guando estavam em atendimento a outra faixa etaria. Dessa forma, abrimos a
oportunidade ndo s6 para planejamentos, como também para trocas de experiéncias
entre as colaboradoras, gerando uma possibilidade de inspiracdo daquelas que
participavam do momento. Dentre as propostas que foram explanadas, destacamos:
“Brincando com a peteca”; “Mirandinha, a menina que queria pegar uma estrela”;
‘Passa... passa a latinha”; “A pipa da gatinha brincalhona”; “Avidao e seus voos”;

“‘Explorando o ambiente a sua volta”; “A historia da aranha Safira” e “Livro:
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brincadeiras preferidas da turma”. Ao nosso ver, todas essas propostas oportunizam
as experiéncias de movimento das criancas de alguma maneira e podem ser
inspiracao para pensar outras propostas que respeitem os interesses e necessidades
das criangas.

Por fim, nosso ultimo objetivo especifico foi gerar um recurso educacional
para sugerir praticas pedagogicas que valorizem as experiéncias de movimento
corporal das criancas. A partir das acbes pedagodgicas dialogadas nos encontros
formativos pelas colaboradoras e também a partir do nosso olhar interpretativo e
criativo, propomos um caderno didatico interativo, com algumas sugestfes de acdes
pedagogicas que possam contribuir, de alguma maneira, com praticas pedagogicas
gue valorizem as experiéncias de movimento corporal das criancas, ja que as
entendemos como um interesse e necessidade tipico da cultura infantil, sendo, assim,
valiosas oportunidades de promover aprendizados mais significativos para as
criancas.

Talvez as lacunas abertas, visualizadas neste processo de pesquisa, possam
ser minimizadas por meio de mais momentos de dialogos coletivos presenciais entre
as profissionais do proprio CMEI e menos tempos de planejamentos individualizados.
Saber o0 que propde o outro, suas dificuldades e potencialidades, suas sugestdes para
novas formas de pensar e fazer a rotina e projetos, numa atmosfera colaborativa de
varios profissionais diferentes envolvidos, geraria oportunidades valiosas de
ressignificacdo das praticas pedagdégicas e cultura escolar instaurada em prol das
criangas e suas experiéncias.

A pesquisa revelou que, com pequenos ajustes nos tempos de planejamento e
com a sistematizacdo de uma proposta formativa efetiva, com a participacédo entre
profissionais da nossa instituicdo, por meio de microrreuniées presenciais dentro do
NOSSO proprio espaco, € possivel trazer a tona assuntos relevantes ao cotidiano vivido
no CMEI, bem como muitas possibilidades de experiéncias mais significativas para
nossas criangas.

Podemos afirmar que o planejamento entre varios profissionais, ou até mesmo
debates sobre temas da educacdo envolvendo criancas, é feito por “brechas” nos
momentos de lanche das profissionais, nas portas das salas, nos momentos de patio,
em que as criangas brincam livremente, ou por visitas as salas de outras professoras

nos momentos de planejamento.
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Mas poderiamos argumentar que, no ano letivo, sdo disponibilizados, no
calendario institucional, momentos em que todo o0 grupo se reune para discultir,
planejar, sistematizar acdes pedagdgicas com as criancas. A0 que nos parece, ao
refletirmos, é que esse formato ainda ndo se mostra suficiente, ou que a metodologia
nao corrobora para que, efetivamente, haja trocas significativas que reflitam na
pratica.

Com esta pesquisa, langamos um alerta ao tipo de metodologia escolhida para
as formacdes conferidas pela Seme, formacdes internas e planejamentos coletivos
durante o ano letivo. Podemos também fornecer indicios e caminhos para a abertura
de novas formas de repensar os tempos de planejamento, tornando-os mais
proveitosos coletivamente, a fim de oportunizar ricos debates e discussdes sobre a
Educacao Infantil, praticas pedagdgicas, projetos coletivos, organizacdo do PPP,
trocas interativas entre faixas etarias diferentes, estratégias para superar a cultura
escolar enraizada, valorizagcdo das experiéncias de movimento das criangas, entre
outros assuntos que se mostrarem pertinentes aquele grupo do DCM durante todo o
ano letivo.

Sugerimos que esses planejamentos coletivos sejam feitos mensalmente, para
gue O grupo possa aproximar as praticas pedagogicas e trabalhar em unidade,
potencializando dialogos e ac¢des que refletirdo diretamente no trato com as criangas.

Quanto a oportunizacao e valorizacdo das experiéncias de movimento corporal
das criancgas, ha quem diga que elas ocorrem o tempo todo, em todos os locais e em
todos os instantes; que os professores e demais profissionais que atuam com as
criancas buscam formas criativas de mediacéo, de utilizacdo dos espacos existentes,
de materiais e métodos diversificados. Ha quem diga que existem entraves que
dificultam essas experiéncias, como cultura escolar enraizada, mobilidrios excessivos
ou ndo adequados para 0s espacos, rotinas rigidas e muito sistematizadas, falta de
formacdo aos profissionais. HA quem aposte que esses momentos podem ser
ressignificados.

Na busca pela valorizacéo das experiéncias de movimento corporal nos centros
de Educacédo Infantil, o professor de Educacdo Fisica tem papel fundamental e
primordial, ja que ele pode orientar a pratica pedagogica, contribuindo com o coletivo,
a partir dos conhecimentos especificos da sua area.



175

Num consenso critico e analitico das reflexdes realizadas anteriormente, as
profissionais que participaram da pesquisa concordam que as experiéncias de
movimento corporal das criancas precisam ser valorizadas e proporcionadas dentro
das praticas pedagdgicas docentes, para que estas possam ser correlacionadas a

cultura infantil e trazerem maior sentido e significado a quem se destinam.

Considerar a corporeidade no espaco educacional € priorizar uma
aprendizagem que néo se limite a aulas expositivas por parte do professor e
néo restrinja o0 aluno a mero receptor, reconhecendo que o conhecimento do
mundo nado se faz somente pela via cognitiva, mas também pelas sensacées,
sentimentos, vivéncias (Pereira; Bonfim, 2006, p. 65).

Ao refletirem sobre a docéncia na Educacdo Infantil e os principios que
sustentam o desenvolvimento e a educagao das criangas pequenas, Buss-Siméo e
Rocha (2017, p. 89) lembram que

[...] toda orientacdo educativa ou curricular exige em paralelo conhecer as
criancas. Esse pressuposto coloca, para 0s responsaveis pela acdo
pedagogica, a necessidade de observa-las e analisar suas manifestagfes
para compreender o que elas ja possuem como repertério vivencial, suas
possibilidades reais, suas necessidades e aspiragdes, e as novas exigéncias

sociais que se colocam para elas.

Assim, os documentos norteadores, apesar de auxiliarem nas praticas
pedagogicas, ndo devem ser tomados como verdade absoluta, muito menos como
uma receita a ser seguida ou uma férmula que deva ser concebida. Cada educador
tem uma forma de interpretar a documentacdo e € no contexto vivido naquela
realidade especifica, respeitando os interesses e necessidades daquelas criancgas,
daquela cultura, daquele espaco, daquela comunidade educativa, que produziremos
praticas pedagogicas mais contextualizadas e singulares com as infancias, que
valorizem a cultura delas.

Por fim, concluimos que ainda precisamos refletir e pensar mais sobre como
valorizar as experiéncias de movimento corporal das criancas nas praticas
pedagogicas docentes da Educacéo Infantil. Necessitamos de mais pesquisas sobre
este assunto, ndo so envolvendo os adultos, mas principalmente estudos que ougam
as criancas e que criem metodologias de interlocucdo com elas para que, junto com
as professoras, possam pensar a ampliacdo e fomento das experiéncias de

movimento corporal das criancas nos centros de Educacdo Infantil. Também
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apontamos a necessidade de refletir sobre como os projetos coletivos podem ser
articulados, de maneira genuinamente coletiva, e ndo com fazeres isolados nos seus

periodos etarios e nos seus campos de conhecimento.
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PENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Promogdo das experiéncias
de movimento corporal das criangas nas praticas pedagégicas docentes no CMEI DCM/SEME/PMV”,
desenvolvida pela pesquisadora Julia Nascimento Pizzol. Trata-se de uma pesquisa de Mestrado
Profissional em Educacao, da Universidade Federal do Espirito Santo, sob orientagao do Professor Dr.
Nelson Figueiredo de Andrade Filho e tem como objetivo geral: a andlise das possibilidades de
articulacdo das praticas pedagogicas dos educadores do turno matutino, do CMEI Darcy Castello de
Mendonga (DCM) com os campos de experiéncias prescritos nos documentos norteadores no que se
refere a promocgao das experiéncias de movimentos corporais das criangas.

Este estudo é de extrema relevancia e se justifica para que possamos pensar intervencdes
pedagdgicas que contemplem e oportunizem as experiéncias de movimentos corporais das criancas e
gue apontem para um trabalho diversificado e integrado, com a¢Ges contextualizadas que priorizem
as relacOes estabelecidas e demarquem a especificidade curricular da Educacao Infantil e suas relagdes
com o cotidiano escolar.

Sua participacdo é voluntaria, portanto, vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo
participar, bem como retirar sua participacdo a qualquer momento. Vocé ndo sera penalizado de
nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela é
muito importante para o desenvolvimento da pesquisa. Serdo garantidas a confidencialidade e a
privacidade das informacgGes por vocé prestadas. Sendo assim, a qualquer momento, durante a
pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da pesquisadora informagdes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados
neste Termo.

Como a pesquisa sera em seu local de trabalho informamos que vocé ndo terd nenhum gasto.
Contudo, em caso de necessidade, todo e qualquer despesa decorrente desta pesquisa para o
participante, sera arcado pela pesquisadora.

Os procedimentos da pesquisa se darao através de trés formagdes em servico, em média cada
uma com duas horas de duracdo, podendo ser presencial e/ou a distancia. E também utilizando um
questionario reflexivo, com duracdo em média para preenchimento, de vinte minutos.

A sua participagdo consistira na autorizagdo para que a pesquisadora: a) Realize gravagdes das
formacGes com captacdo de audio para uso, apenas, para posterior transcri¢cdo. c) Realize gravacdes
de video do momento da vivéncia de grupo para captar a reacao do grupo, onde o uso do video, sé
serd utilizado, para transcri¢cdo na pesquisa e o mesmo ndo sera divulgado. Além disso, os participantes
serdo convidados a responderem a um questiondrio reflexivo com perguntas abertas e fechadas sobre
o tema pertinente ao estudo.
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Informamos, conforme Resolugdo 510 de 2016, do Conselho Nacional de Saude em seu Artigo
19, § 22 que, caso o (a) participante vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participa¢do
da pesquisa, o (a) mesmo (a) tera direito a assisténcia e a buscar indenizagao.

Estamos cientes que toda pesquisa que envolve seres humanos é passivel de riscos. No
decorrer da pesquisa podem ocorrer casos de os participantes sentirem desconforto em serem
observados e/ou em terem a opinido gravada, discordarem das intervencdes realizadas pela
pesquisadora, momentos de timidez, dentre outros. Sendo assim, caso ocorra algum contratempo,
buscaremos compor redes de dialogo com os sujeitos envolvidos para sanar as questdes vividas. Além
disso, buscaremos auxilio/orienta¢do/apoio académico na Universidade Federal do Espirito Santo para
as demandas surgidas.

Em caso de denuncias e/ ou intercorréncias na pesquisa o participante podera contatar o
Comité de Etica e Pesquisa da UFES por meio do telefone: (27) 3145-9820, pelo e-mail:
cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, através do endereco: Av. Fernando Ferrari,
514; Campus Universitdrio, sala 07 do Prédio Administrativo do Centro de Ciéncias Humanas e
Naturais, Goiabeiras, Vitéria - ES, CEP 29.075-910.

O presente documento serd assinado e rubricado em todas as paginas pelo (a) participante e
pesquisadora, em duas vias, e cada um ficard com uma.

Em caso de dividas e/ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa, favor entrar em contato
com a pesquisadora responsavel:

Julia Nascimento Pizzol
Email: juliapizzol@hotmail.com
Telefone: (27) 99225-9216

Assinatura: Julia Nascimento Pizzol

Consentimento do participante:

Eu, abaixo assinado, concordo voluntariamente em participar do estudo: “Promogao das
experiéncias de movimento corporal das criancas nas praticas pedagdgicas docentes no CMEI
DCM/SEME/PMV” e declaro ainda que fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela
pesquisadora responsavel sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos.

Assinatura:

Vitoria, de de

1de?2
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APENDICE B - QUESTIONARIO REFLEXIVO

Queridos colegas de trabalho! Sou Julia Nascimento Pizzol, mestranda do Programa de Mestrado
Profissional em Educagao Fisica em Rede Nacional (ProEF), polo UFES e professora dinamizadora de
Educagdo Fisica na Educagao Infantil desde 2008. Atualmente sou professora no CMEI Darcy Castello
de Mendonga situado no bairro Anténio Hondrio no periodo matutino.

Como parte importante para a produg¢ao dos dados para a pesquisa do Mestrado, convido a todas e
todos a responderem este breve questionario sobre a pratica pedagdgica na Educagao Infantil. As
perguntas deste questiondrio foram produzidas a partir das sinteses, reflexdes e discussdoes dos
encontros de formagdo anteriores realizados com os profissionais de educa¢do do CMEI do turno
matutino para o projeto de pesquisa do Mestrado, buscando atingir os objetivos gerais e especificos

do trabalho.

1) Nome Completo:

2) Data de nascimento: / /

3) Ano de formacdo da graduacdo:

4) Curso de graduacgao:

5) Quanto tempo atua na Educacgao Infantil?

6) Qual foi o ano que iniciou a sua atuacao na Educacgado Infantil?

7) Qual cargo que ocupa na Educacio Infantil neste CMEI? Qual faixa etaria/grupo que atua no
CMEI?

8) Como sua histéria de vida, sua corporeidade, suas experiéncias vividas quando crianga, adolescente
e fase adulta, influenciam nas suas praticas pedagdgicas exercidas no CMEI, especialmente aquelas
que se relacionam com as experiéncias corporais de movimento das criangas?

9) Como vocé correlaciona os documentos norteadores, como a Base Nacional Comum Curricular

através dos campos de experiéncias, e as diretrizes curriculares para a Educac¢do Infantil do
municipio de Vitéria, através dos TIV’S (Temas Infantis de Vitéria) com seus planejamentos?
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10) Quais praticas coletivas realizadas no CMEI, organizagdo dos espagos/tempo, estrutura fisica,
disposicdo/disponibilidade dos mobilidrios e materiais, cultura escolar estabelecida, na sua opinio,
limitam, interditam ou dificultam o direito das criancas as suas experiéncias de movimento
corporal no CMEI?

11) Quais praticas coletivas realizadas no CMEI, organiza¢do dos espacos/tempo, estrutura fisica,
disposicdo/disponibilidade dos mobilidrios e materiais, cultura escolar estabelecida, na sua opiniéo,
oportunizam as experiéncias de movimento corporal das criangcas no CMEI?

12) Pensando e refletindo sobre sua prépria pratica, quais agées pedagdgicas vocé tem promovido para
mobilizar e possibilitar as experiéncias de movimento corporal das criangas? Cite 2 exemplos dessas
experiéncias.
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13) Como vocé percebe que as suas praticas pedagogicas exercidas, dentro da faixa etaria que vocé
trabalha, contribuem para o desenvolvimento da crianga?
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APENDICE C - HISTORIA FORMULADA PELA PESQUISADORA JULIA
NASCIMENTO PIZZOL, UTILIZADA NA VIVENCIA PRATICA NAS
MICRORREUNIOES

ERA UMA VEZ TRES IRMAOS QUE FORAM
PASSEAR E QUANDO PERCEBERAM

%?IDQS.QUF

ENQUANTO ELES

ESTAVAM PERDlDOS
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ANEXO A - AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA NO CMEI DARCY
CASTELLO DE MENDONCA

PREFEMUAA MURIC PAL DE VTSR
Sacdolirti i Bl

AUTORIZACAD

Recebemos a solictagio de JULLA NASCIMENTO PIZZOL, aluna do curso de Mestrado Pro-
fissional em Educagao Fisica em Rede Macional (PROEF). polo da Universidade Federal do
Espirito Sanio, pleiteande a realizagSo da pesquisa PROMOGAD DAS EXPERIENCIAS DE
MOVIMENTO CORPORAL DAS CRIANGAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES
NO CMEl DCMW/SEMEPM, com o objefivo de analisar as possibiidades de ariculagdo das
praticas pedagogicas dos educadores do CME Darcy Castello de Mendonca do Munidpio de
Vitoria- ES com os campos de experiéncias prescritos na BNCC e no Documents Curricular
da Prefeitura de Vitdria-ES.

Informamos 3 pesgquisadora que o estude podera ser realizado com os didlogos necessanios
junto a diregdo da Unidade de Ensino pretendida e professores envolvidos na pesquisa paa
o= devidos encaminhamentos.

Cabe & solicitante apresentar Parecer Consubstanciado do Comit® de Efica em Pesquisa =
Termo de Consentimento Livre & Esclarecido recebendo assim, autorizacio para utilizagdo
dos dades que serao produzidos e analisados sob a ética da pesquisa centifica.

O trabalho final devera ser encaminhado em amuivo POF @ Gerncia de Formagao e

Desenvolvimento da Educagio (GFDE), por meio do e-mail: seme.gidedady vitora.es goybr,
A apresentagdo dos resultados da pesquisa podera ser solicitada pela SEME., a pesquisadora,
a partir das demandas & necessidades de formagao na area pesquisada.

As informagdes obtidas deverao ser utilizadas, exclusivamente, para a realizagio da pesquisa
acima enfocada, sob o acompanhamento da GFDE.

Vitoria-ES, 05 de dezembro de 2022
LUANA SANTOS A=inadece toma dighal

par LM SANTOS
LEMOS:098139 Eﬂiﬂﬁﬂﬁ
38706 IOS5E 0300

Luana Santos Lemes
Subsecretana de Gestio Pedagogica

O dooomento foi adidensdo eleronicamente por LUANA SAWNTOS TEMOS, CTE:

#44 230 387-4* em 06/12/2022 10:56:00. Para veriSicar a sutenticidade do documento, va
ao site htpsoiprotocelo nitors es gov brirelidacao” e ndlire o codigo abaixo:
TICTIFAS-ARL24R54-A1CE-10821D1C11746
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- 3# UNIVERSIDADE FEDERAL DO
”%%ﬂ : ESPIRITO SANTO CAMPUS W
GOIABEIRA - UFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DaDGs O PROJETD DE PESGUISA

Tifule da Peaquisa; Promogdo das experiéncias de movimento corporal das criangas nas praticas
pedagogicas docenies nd CMEl DCMISEMETPMY

Paesgquizador JULIA NASCIMENTD PIZZ0L

Area Tematica:

Viersl3o: 1

CAAF: 65110722, 3.0000.5542

Instttuicao Proponents: Cemtm de Educagdo Fiska e Desportos da Universidage Federal do Espiio
Patrocinador Principal: Financiamemo Priprio

DADDS D PARECER

Himere do Parecar: 5.5%56.121

Aprassntagio do Projsto:

© projeto e pesquisa prefende evidenclar a valonzagio das expenencias de movimenios comorais 0as
criangas dentro dos Centros Municipals g2 Educagao Infantll @ tem como objetivo a anallse das
possibllidates de articulagio das praticas pedagoglicas dos educagores do CMEI Darcy Castello de
Mendonga, no tumo matutng, do Municipio de Vibana- E.5 com 06 campos de expeniencias prescrins na
BHCC & no Documenta Curmcular da

Prefatura ge Vitdna-E.5 no que se refere a promogio de experianclas de movimento corporals das orlangas
e assim promower reflexdes das praticas que ocomam no CMEL, progiclando momentos de dialoga,
fomagdes 2 debates para a sugestao, recmanizagdo de praficas ddatico pedagdgicas de Intervengdes que
deem a oporunidade 35 expenencias oe movimentos comorals efetvas das criangas anm de considerarem-
M35 COmo sujehin de

direltos, COM SEUs INEres6es, NEcessItades @ com porto de Wista, contribulngo assim, para transfomag o

das Instihuigdes de ensino da Educagio Intanti.
Objstivo da Pesqulsa;
Anallsar a5 possiblidades de arfculagio das praticas pedagdgicas dos educadores do tumo matuting, do

CME] Darcy Casiello de Mendonga {DCM) com o5 campos de expanancias prescriine na Base Nacional
Comum Cumicular (BNCC) & nos Temas Infanis de Witna (TIV'S) presentes nas Dinetizes Cumoularss @&
Sapretaria Munkipal de Educagio da Prefaiiura de Vitora (SEME/PMV) no

Endamets: L Farmareio Femad S14-Caspos Unleerah o, Priedo Adeanhlralyvo do COHM

Buadere  Ciosinianrims CEP: 20 07530
F: E= Eunespia: W TORIA
Telefone (27041 450500 E-maill: <o ool absmrsiforal (5
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Conimamgle 32 Pasear = 88 134

que se refere 3 promogdo das expendncias de movimenios coporals das crlancas. Almeja, tamipém,
reflexfes sobre as praticas pedagogicas que ocomem no CME]L, propiclando momentos de dialogo,
fomacdes 2 debates para a sugestao reorganizagdo de praticas ddatico pedagigicas de Intervengles que
deem a oportunidace 35 expenéncias de movimentos corporals efetvas das orlancas, a im de conslderarem
-N3s como sujefin de dingdios, com sais Interesses, necessiiades & com ponios de wstas, condibulnda,
S55im, para a transfomacdo qualiiativa das praficas pedagdgicas das Instiuigles de ensing da Educacdo
Infamill do slsi=ma municipal.

Avallago dos Riscos & Beneficlos:

Riscos: Toda pesquisa Qera riscos, & 3 pesguisadona 52 compromete em minimizi-los 30 maximo. Eles
podam ocomer, dentro de um carater pslcologicn, atraves de algum

sentiments de constrangimento ou imidez duranie a participacdo nas formagdes coletivas propostas ou no
preenchimento do questionano. A pesquisadora esta clente de que foda pesquisa que envolve Seres
humanas & passivel de nscos. Mo decomer da pesquisa podem OCOMer C3506 &M que 06 partiipantes
santirem desconforto em serem observados e'ou em ierem a opinido gravada, discordarem das
Imtervengles reallzadas pela pesquisadora,

momentos de tmidez, dentre outros. Sendo assim, cas0 OCOMa akjum contratempo, 3 pesquisadon buscara
COMpor redes de dl3ogo com 06 suletios envolvidos para sanar as questles vividas. Alem disto, buscara
auxo/onentagio/apolo acatimico na Universkiade Fedaral do Espirto Santo para as demandas surghdas.
Desta forma, s2 o particlpante s& mostrar Insatisfelto, por algum mobivo, podera Intemomper a sua
paricipacao. A paricipagdo & voluntaria e o fato de ndo querer participar nao val trazer quaiquer peralidade
e, alem disto, a pesquisadora ndo dvulgara o nome dos/as participantes, trazendo total sigllo sobre a
Identidade dos MeSMOs. C:a50 /3 paricipants s0fra eventual dano decormente da pesguisa, & garantido o
direito a buscar Indenizagio, conforme abesia 3 resolugdo 466/12. Visando diminuir o6 fscos viluals, que
serlam de dvuigagio de dados

comidencials [regisirados no TCLE], com recomendado no Cficlo Clcular m* 22021/ C0OMEPISECHEMS
sera fafip o download de tndos 06 ermos, ndo deixando nenhum registro onling ou &m nuwvam. Ademats, no
TCLE Informara que mesmo que o/a panticipams acaite particlpar da pasquisa podera woltar airas ou retirar
a autonzacio de pariclpagao a qualguer momento. A pesquisadora sallenta de que of &ados produzidas na
peequisa 5530

guardados palo pesquisador responsavel e 50 serSo Wizados para ns educacionals e clentfcos, com
tratamento para garantir o anonimato do participante @ de outros que venham a ser cados. Beneficios:

Cuanio acs benefcios da particlpagdo dos sujehios da pesquisa, eles poderdo refietir

Endarets: L Farsareio Femed S14-Caspus Unleeraih o, Priedo Adeanmtrayo da COHM

Bugiere  Ciomitan i CEP: 20 0750
F: E= Eunespia: W TORIA
Telefone (27081 450500 E-maill: g god alsm sl (e

FibgirE U ioE o4
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SOiNe S35 praticas pedaghgicas e 35 redlzadas por todss
dentro do Cenfro de Educagdo Infantll, conhecar maihor o5 documeantos noneadors & bar espaco de fala

nas concordincias ou discordincias, aém de poderem pensar coletivamente em femamentas que visam
constnuir & buscar Imeragles, garantindo a pluralidade de shuaghes que promovam o desenvohimento das
expenancias de movimentos comorals 4as olangas.

Comentarios & Consldaragies sobre a Peaquisa:

Trata-se de um estudo Vincuiado a0 Mestrado Profissional em Educagdo Fisica em Rede Magonal - ProgEF,
poio UFES, que, por malo da pesquisa-intervencSo, bUSCara produzir um cademo pedagogied sobre 3t
expenandas de movimento corporal da criancas, em di&iogo com 0o profissionals que compdem o cotidiano
de um Centro Municipal de Educacdo Infami de Ve ES.

Conslteragies sobre 08 Termos de apresentagso obrigatora:

O TCLE apresanta as Informagies Dasicas que DUSCAM resguartar a Integridade dos paricipantes, coma:
objetivos, Jusificativa @ procedmentos; rscos & beneflcios; além de apresentar contatos para sanar
eveniuals dividas ou depunciar possivels Intercmmensas.

Conclusdes ou Pendénclas & Lista de Inadequagieas:

Projeto apto 3 inkdar 3 sua fase de produgio 0os daoos com 06 paricipantes.

Conslderaiias Finals a critério do CEP:

Eatepuuml‘ul #aborads kaeado nog documenios abalod relacionados:

Tipo Documenio Amquivo PoEiagem ALror CTLEC |
Informacies Bascas| PE_INFORMALCES_BASICAS DO _P | 1212202 AneiD
oo Proksdn BOUSTCY MEA00 1 pdf 3P e
Cronograma Cronograma_jula por 14122027 |J00A NASCINENTO| Acein

164148 | PIEAOL
Frojeio Deahano | | Frojen_pesquisa_comgioo.pdl 422022 | JULA NASCIMENTO] Acein
Brochura 16413 | PIED00
TCLE! I:::IIE-EE TCLE comigido.pdf 1422022 | JULLA MASCIMENTO  Acsiio
Azseniimento J 16328 | PO
Justificatha e
Ausancia
AT TERMO DE COMPROMISSO E CON| DAAZ2002 | JULA NASCIMENTDy Acsio
FIDENCIALIDADE D 200332 | PIESCL
(_ALITrCes aunizaca0.pd THraes | JOE NASCINENTL]  AcSo
2313 | PIEROL
Folha de Rosi folha_De Rosin Jula Pzl pE C2R2022 | JULLA HASCIMENTD Acsin
Enderets: A Famando Feimed, S14-Campus Unherabhfo, Pl Sdeantl el ds COHM
Bairio.  Ceomaie s CEP: 250 07E-Gri0
LiF: ES Euresipa: VI TORIA

Telefone (2731 45080 E-rmll: o o il iirs gl cof
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[Foiha de Fosio foiha_De_Rosio_Jula_Pzzolpdr = [ Ao |
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Slfuagao oo Parecsr
AprOVado

Mecsssita Apreciagio da CONEP:
30

VITORLA, 21 de Margo de 2023

Azzinade por:
KALLINE PEREIRA ARDEIRA
|Coordsnadoria)]
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