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RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral investigar como as Préaticas Corporais podem
se constituir como articuladoras da aproximacao entre comunidade e escola. A partir
da sistematizacdo de estratégias pedagdgicas e da analise das nuances suscitadas
no entremeio das relacdes que se dao no processo de educacéo escolar, a pesquisa
busca compreender as possibilidades e entraves do trabalho pedagdgico com as
Praticas Corporais, nas aulas de Educacédo Fisica e refletir sobre como estes
elementos influenciam na formacdo no meio educacional. Para tanto, o trabalho se
inspira em principios fornecidos pelo referencial tedrico da pesquisa-intervencao e
suas acoes estdo vinculadas ao leque metodoldgico das pesquisas participativas. As
intervencgdes realizadas para o desenvolvimento deste trabalho sdo fruto de uma
ampla investigacdo em que estudantes, pais, maes, responsaveis legais,
professoras, professores, gestores, gestoras e os diversos membros da comunidade
escolar participam ativamente na construcdo das proposicdes e debates. Todos os
dados produzidos pelos atores/atrizes da pesquisa partem de um processo de
negociacao constante entre os pares, com vistas a democratizacdo das acdes
escolares e o0 enfrentamento dos problemas em questdo. A analise teve como
referéncia estudos de autores como Bauman (2003), que discute os aspectos da
formacdo de comunidades na modernidade liquida, Paro (2016) e Melo (2012), que
trazem o debate da escola como instituicdo democréatica e participativa e Silva
(2014) que contribui nas discussdes sobre as Praticas Corporais. As percepcoes
conclusivas indicaram que o trabalho com as Praticas Corporais, com vistas a
aproximacao entre escola e comunidade é uma via possivel de trabalho, uma vez
gue as mesmas sao capazes de suscitar aspectos que promovem a identificacao
entre a escola e a comunidade como viabilizacdo de uma participacdo ativa e
protagonismo dos sujeitos. A experimentacdo das estratégias forneceu também
indicios de que a formacdo da comunidade escolar esta cerceada por atitudes
antidemocraticas naturalizadas no sistema e nas a¢des dos diversos sujeitos que
fazem parte da educacéo escolar.

Palavras-chave: Préaticas Corporais; Escola; Comunidade; Educacédo Fisica;

Participacéao.
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ABSTRACT

This study has the general objective of investigating how the Body Practices can be
constituted as articulators for approximating community and school. From the
systematization of pedagogical strategies and the analysis of the nuances raised in
the interplay of the relationships that occur in the school education process, the
research seeks to understand the possibilities and obstacles of pedagogical work
with Body Practices in Physical Education classes and to reflect about how these
elements influence the formation in the educational environment. For that, the work is
inspired by principles provided by the theoretical framework of research-intervention,
and its actions are linked to the methodological range of participatory research. The
effectuated interventions for developing this work are the result of a wide-ranging
investigation in which students, fathers, mothers, legal representative, teachers,
managers, administrators, and the various members of the school community actively
participate in the construction of proposals and debates. All the data produced by the
research actors/actresses are based on a process of constant negotiation between
peers in order to democratize the school actions and tackle the issues in question.
The conduct of the analysis was supported by studies of authors such as Bauman
(2003), who discusses the aspects of the formation of communities in liquid
modernity, Paro (2016) and Melo (2012) who bring up the debate on the school as a
democratic and participative institution and Silva (2014) who contributes to the
discussions on Body Practices. The conclusive perceptions indicated that the work
with Body Practices according to a view of approximating school and community are
a possible way of work once they can raise aspects that promote the identification
between school and community as viability of active participation and protagonism of
the subjects. The experimentation of the strategies also provided evidences that
indicate that the formation of the school community is surrounded by elements
sustained by anti-democratic attitudes naturalized in the system and in the actions of
various subjects that are part of school education.

Keywords: Body Practices; School; Community; Physical Education; Participation
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1 DAS EXPERIENCIAS AO PROBLEMA DE PESQUISA: CAMINHOS E
REFLEXOES SOBRE O TEMA

A sintese das experiéncias que vivemos € uma forma importante de analisar a realidade.
Enquanto estudante, apaixonado pela disciplina de Educacdo Fisica e por todas as
sensacgbes provocadas por ela e, posteriormente como professor desse componente
curricular em escolas publicas do estado da Bahia, construi uma trajetéria na qual os temas
gue serdo tratados neste texto sempre estiveram presentes. Retomar e discutir fatos que
influenciaram minha identidade docente! e que atravessam minha pratica pedagdgica, no

“ch&o da escola” é uma grande oportunidade.

Assim, o didlogo com experiéncias vivenciadas durante minha trajetéria e que possuem um
lugar cativo em minhas memorias, sdo importantes a medida que oferecem meios para a
reflexdo sobre a minha realidade atual e, consequentemente sobre o objeto de estudo que
serd por mim levantado. “[...] A memoéria é o armazenamento e evocacgdo de informacéo
adquirida através de experiéncias [...]” (IZQUIERDO, 1989, p. 89) e as representacfes
evocadas por meio de nossas memoérias, como produtos do que percebemos, aprendemos e
sentimos representam um elo entre presente e passado. A capacidade de evocar nossas

memodarias influencia diretamente a nossa identidade e nosso posicionamento no mundo.

Uma das lembrancas relacionadas ao tema que serd tratado nesta pesquisa, ocorreu no
Ensino Médio, no ano de 2003, e diz respeito ao engajamento de pais, mées e a
comunidade escolar para que houvesse a cobertura de um dos espacos externos da escola.
A auséncia do poder publico e de politicas voltadas para a resolucdo do problema, motivou
uma grande acado coletiva. Lembro-me bem, que na ocasido, familiares, professores e
estudantes, promoveram diversas acoes, a fim de possibilitar que o objetivo fosse atingido e
a escola tivesse um espaco coberto para que diversas atividades e eventos ocorressem de

maneira mais adequada.

As acles integradas entre escola e comunidade que se seguiram na época, foram bastante
marcantes devido as boas sensacgfes evocadas por um trabalho coletivo e motivador e,
apesar de ndo conseguirmos concretizar a estrutura naquele ano, - a cobertura sé ocorreu 3
anos depois — hoje, percebo que a participacéo coletiva dos envolvidos naquele processo
fortaleceu as questdes do ensino naquela instituicdo escolar e potencializou suas agdes

pedagolgicas. Essa percepcdo foi possivel pois, apdés os desdobramentos das acdes

! De acordo com Pimenta (1996), a construcdo da identidade docente decorre dos diversos sentidos e
significados que cada professor ou professora vivencia em sua profissdo. Atuando como ator e autor
dos diversos aspectos que permeiam o fazer pedagdgico, a identidade docente se forma a partir de
nuances como histéria e experiéncias de vida, lugar de fala, valores e posicionamentos, reflexdes,
perspectivas e angustias diante da profissao.
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empregadas, a escola passou a receber mais materiais para as aulas, a ter menos aulas

vagas etc.

A repercussao das atividades escolares integradas as a¢bes da comunidade foi muito
importante para que eu decidisse ingressar no ensino superior. Recordo-me, que 0
professor de Educacéo Fisica dessa mesma escola desenvolvia um projeto em que alguns
educandos eram eleitos como monitores voluntarios e promoviam junto a ele, um trabalho
de iniciacdo esportiva com adolescentes carentes da comunidade. A atuacdo neste projeto
foi uma das referéncias para que eu optasse pelo curso de Educacéo Fisica e pela atividade

docente.

Durante a formacédo superior, as reflexdes partilhadas e construidas a respeito da escola,
suas funcbes e problemas sempre apontavam a importancia da participacdo familiar em
suas acoes. As leituras e discussdes tracadas nessa linha, revelavam uma dificuldade para
gue as atividades da escola e da comunidade funcionassem integradas no sentido de
promover melhores condigbes de ensino. Em minha concepgéo, essa realidade ainda era
bastante distante. A referéncia que eu tinha até entdo era a de uma escola participativa e

voltada aos anseios comuns da populacdo como vivido no meu Ensino Médio.

Essa compreensdo norteou também muitas de minhas praticas profissionais. A primeira
experiéncia docente, com a qual tive contato, ocorreu logo ap6s o término da faculdade de
Educacédo Fisica, em uma escola municipal na cidade de Prado, interior da Bahia, no ano de
2010. A realidade dessa escola contrariava muitas das colocacdes feitas por professores e
colegas de curso a respeito da participacdo da familia nas atividades escolares. Situada em
uma zona periférica da cidade, a instituicio de Ensino Fundamental destacava-se
justamente pelas acbes conjuntas com a comunidade. As reunibes, eventos e demais
atividades eram permeadas pela participacdo comunitaria. Pais, maes e os diversos atores

atuavam junto a nos, professores e gestores, em beneficio comum.

Um exemplo bastante contundente dessa atuag&o ocorreu, quando em decorréncia de uma
greve de funcionarios, ligada a atrasos nos pagamentos, alguns pais e mées se revezavam
em atividades de limpeza para que a unidade escolar ndo paralisasse seu funcionamento
por completo. E a despeito de que isso poderia promover o enfraquecimento da greve dos
funcionarios/as, fomentaram junto aos professores uma comissdo para cobrar do poder
publico a resolu¢cdo do problema. Os comandos e orientagfes para que essas acdes
ocorressem partiam de liderancas de uma associagdo de bairro bastante ativa naquele

momento.

Enguanto professor dessa escola, sentia-me bastante seguro e amparado para ministrar as

aulas de Educacéo Fisica. A facil comunicacdo entre pais, maes, familiares, professores,
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professoras, gestores e gestoras facilitava a adogdo de metodologias e propostas que
ampliavam o fazer pedagogico do componente curricular. Percebo que havia naquela
instituicdo um trabalho integrado, em que os estudantes eram valorizados nao sé pelo
cumprimento de regras e regimentos, mas também pela sua histéria, situacdo de vida e

producdes culturais.

Me recordo de um episédio em que um grupo de educandos tinha uma participacéo abaixo
do esperado durante as aulas de Educacdo Fisica. Quando esse fato foi comunicado a
coordenacédo pedagogica, uma série de acdes foram sugeridas para que fossem entendidas
as razdes pelas quais esse problema ocorria, uma vez que era bastante comum que a

maioria dos estudantes participassem efetivamente das aulas.

Durante a investigacdo, descobrimos que a baixa participacdo estava ligada a fatores
religiosos. Os familiares dos educandos possuiam restricdes quanto as praticas corporais
gue eram desenvolvidas na escola e, era comum que os/as estudantes pertencentes aquele
contexto tivessem receio em participar das atividades ritmicas, jogos, brincadeiras e até
mesmo de alguns esportes. Diante dessa problematica, a equipe gestora organizou junto
aos pais, maes ou responsaveis e professores de Educacao Fisica momentos de dialogo e

esclarecimento sobre as abordagens feitas nas aulas, sua importancia e funcao.

Na ocasido, alguns pais e maes eram chamados para assistir/participar de algumas aulas
junto a seus filhos/as. Era bastante interessante observar o comportamento dos mesmos
diante das situacdes que eram propostas. Grande parte demonstrava-se surpresa ao ver
gue as atividades ligadas ao componente curricular Educacdo Fisica, ultrapassava a ideia
do movimento pelo movimento. O ensino da danca, por exemplo, aliado a aspectos dos
jogos e brincadeiras, pareceu ganhar uma conotacdo diferente na percepcéo deles, pois ao
verem que os filhos/as se movimentavam dentro de um contexto lidico os pais e maes

passaram a aceitar melhor o trabalho que era realizado.

Outro ponto importante é que, em certos momentos, pais, maes e estudantes tiveram a
oportunidade de trazer contribui¢cdes préprias de suas realidades, sugerindo possiveis temas
e abordagens para serem realizadas nas aulas. A partir dessas agdes, foi perceptivel uma
mudanca significativa nos indices de participacdo daquele grupo e na concepcao acerca da

Educacéo Fisica naquela unidade escolar.

Permaneci nessa escola até 2012, ano em que fui convocado para assumir a cadeira de
professor de Educacdo Fisica na rede Estadual de Educagdo do Estado da Bahia, mais
especificamente, em uma escola no municipio de Alcobaga. As experiéncias vividas nessa
etapa, foram de grande relevancia para o0 estabelecimento de diversas questfes

relacionadas a construcdo da identidade docente que eu assumiria. Além de ser meu
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primeiro contato com os/as estudantes do Ensino Médio, as problematicas encontradas
nessa escola colocaram-me defronte a uma série de questionamentos e desafios acerca do

meu fazer pedagdgico, construido a partir das experiéncias anteriores.

Fui o primeiro professor graduado na &rea a assumir as aulas de Educacdo Fisica no
Colégio Estadual Eraldo Tinoco e, como tal, encontrei, um quadro de abandono do
componente curricular, uma vez que as aulas de Educacao Fisica serviam apenas para que
os/as estudantes praticassem atividades aleatérias fora do contexto da disciplina. A falta de
um/a professor/a especialista na area era uma possivel causa para que este quadro se
estabelecesse. Era comum, segundo relato dos préprios discentes, o uso do tempo da maior

parte das aulas para executarem tarefas como, jogar bola, desenhar e assistir filmes.

Era notavel que prevalecia nas aulas o movimento pelo movimento. N&o havia intervencgao
pedagdgica e nem uma gestédo consciente das aulas. Percebi que naquele momento o que
imperava na comunidade escolar era uma forte tendéncia a desvalorizar a Educagao Fisica
enquanto componente curricular. A concepcado que foi construida durante anos por
alunos/as, professores/as e gestores/as colocava a disciplina em um lugar desprivilegiado

em relacdo aos outros componentes curriculares.

Porém, esse contexto foi superado com o passar dos anos e a partir da constituicdo de um
processo mais significativo para a area, em que as diversas possibilidades da Educacao
Fisica comecaram a fazer parte do cotidiano da escola. Este enfrentamento se deu com a
instituicdo e a sistematizacdo de uma proposta variada que contemplava todos os conteudos
do componente curricular, superando a ideia de uma disciplina ligada somente ao “rola
bola”. Nessa perspectiva, as dancas, jogos, lutas, os temas relacionados a saude e os
esportes compunham o de rol Praticas Corporais’ que eram exploradas nas aulas.
Inicialmente o trabalho n&o foi facil devido a resisténcia dos alunos/as e até mesmo de

outros professores/as, porém aos poucos consegui superar tais problemas.

Embora essas dificuldades tenham sido minimizadas, sempre percebi um certo
distanciamento entre a escola e as familias dos alunos/as. Nas reunides, eventos e praticas
costumeiras que necessitavam de uma maior presenca da comunidade me assustava e
chamava a atencdo a minima participagdo da comunidade. Esse fato é representado pela
pouca participagdo dos familiares dos alunos/as em suas vidas escolares, atividades sem
ligagdo com fatores socioculturais presentes na comunidade, baixa valorizacdo da escola
enquanto instituicdo de ensino, indice consideravel de evasédo e de alunos/as faltosos/as,
minima participagdo dos membros da comunidade em decisbes colegiadas e baixa

identificacdo dos alunos/as com muitas das atividades desenvolvidas.

2 O conceito de Praticas Corporais sera discutido na pagina 23 deste trabalho.
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Essa percepcdo surge justamente da confrontacdo com as experiéncias ja relatadas em
escolas onde trabalhei e estudei anteriormente. Nas instituicdes pelas quais passei, a
participacdo comunitaria era bastante efusiva. Familiares e pessoas do entorno das
unidades escolares normalmente demonstravam interesse e disponibilidade para com as
mesmas. E, isso refletia diretamente no trabalho que era desenvolvido, pois, 0S processos
de ensino-aprendizagem estavam ligados a fatores que refletiam aspiracbes do que era

comum naqueles lugares.

Por diversos momentos, nesse contexto de trabalho, senti dificuldade em articular os
aspectos da disciplina com o0s anseios e perspectivas dos jovens estudantes e de perceber
nas acdes da escola aspectos comuns da comunidade local. Durante os sete anos em que
ocupei o cargo de professor de Educacdo Fisica na unidade escolar, minha pratica foi
permeada por uma sensacdo de distanciamento na qual a escola parecia estar em um lugar

a parte com ac¢0les isoladas e sem participacao coletiva.

A partir destas observacdes, € que, o distanciamento entre escola e comunidade, passou a
se configurar como um problema que pode ser enfrentado e superado. Nesse sentido é que
a presente pesquisa visa intervir e compreender 0s processos de participacdo da
comunidade na escola e vice-versa. A partir do trabalho com as Praticas Corporais, serao

criados mecanismos para articular e avaliar essa aproximacgao.

Outro ponto que fortaleceu nossos anseios pela investigacdo desta problematica foi o fato
da minha transferéncia, em 2019, para outra unidade escolar, localizada em uma cidade
préxima, onde me deparei com um quadro semelhante com o ja mencionado. No corrente
ano, ao assumir a cadeira de professor de Educacéo Fisica na atual escola, no municipio de
Prado, Bahia, observei problemas bastante parecidos com os da escola na qual trabalhei

anteriormente.

J& nas primeiras reunibes com a equipe pedagdgica, foi possivel perceber que a relacéo
entre escola e comunidade ndo se dava de maneira satisfatoria. As posturas demonstradas
pelos/as professores/as durante as reunides revelaram que ha uma dificuldade em articular
aspectos inerentes a uma gestdo participativa. Ficou bastante evidente que existem diversos
conflitos entre a equipe e que atritos entre professores/as e pais/maes de alunos/as sdo

bastante comuns.

Em diversos momentos, o corpo administrativo e pedagégico da escola mostrou-se
desalinhado com as perspectivas de uma gestdo democrética das ac¢des escolares. Naquele
momento foi possivel perceber que as concepgbes que norteiam a educacdo na unidade
escolar obedecem a critérios que ndo condizem com o contexto de uma escola aberta a

participacéo.
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Na escola ndo h& 6rgdos colegiados atuantes e nem associacbes que visem garantir
processos democraticos de participacdo. Segundo relatos dos professores durante as
reunibes pedagdgicas, as decisbes nao sdo tomadas em conjunto. Em uma busca nos
arquivos da unidade escolar foi possivel perceber também que a instituicdo dispde de um
Projeto Politico Pedagogico desatualizado, datado do ano de 2012 e que as agbes descritas
ndo contemplam aspectos da participacdo comunitaria.

Enquanto professor de Educacgdo Fisica, vivencio novamente problemas relacionados a
desvalorizacdo do componente curricular e a aceitacao de propostas que visem ultrapassar
a nog&o esportivista e meramente técnica da disciplina. E comum que os alunos, durante as
aulas, relatem a falta de contato com os diversos aspectos da Cultura Corporal e
vislumbrem a Educacao Fisica como um momento de atividades aleatérias e sem objetivos

claros.

Um exemplo bastante contundente desta situacdo se deu com a tentativa de implementar
acles que possibilitassem o planejamento participativo no componente curricular Educacao
Fisica. Na ocasido, a maioria dos alunos/as realizaram um diagnéstico no qual apontaram

gue a disciplina trata apenas de esportes como o futsal e de brincadeiras como a queimada.

Todas essas questdes vao ao encontro das discussdes mais recentes (CHAMBELA, 2018;
MELO, 2012; PARO, 2016) que apontam caminhos para uma gestdo participativa e
demonstram que escola e comunidade devem caminhar juntas no sentido de prover meios e
formas mais eficazes de possibilitar que os/as estudantes tenham uma formacdo mais
significativa e que transformem positivamente o ambiente em que vivem. Para tanto, é
necessario que os contextos de aprendizagem dos/as estudantes — escola e comunidade —
se aproximem e criem lagcos que reverberem nas formas de conducdo do processo de
ensino. Sobre isso, Melo (2012, p.8) assevera que:
educagdo € muito mais que aprendizado de conhecimentos, e o
processo de aprendizagem na escola também leva em conta outras
guestdes, como a vida familiar, a situagdo econémica, a participagéo
da comunidade na escola como meio amplamente pedagdgico, que
pode resultar em melhoria da qualidade da escola publica.
Nesse sentido, € muito significativo que a instituicdo escolar implemente acdes e iniciativas
que visem a construcdo de perspectivas dialogicas. E imprescindivel que a mesma exerca
um papel transformador no contexto ao qual estd inserida, e, organize-se de forma
democratica com o intuito de oportunizar a participagdo comum. Na perspectiva de Paro
(2016) as mudancas pretendidas pela unidade escolar deverdo favorecer as classes

trabalhadoras.® Assim, ele vé a necessidade de que a escola se organize de forma

3 De acordo com Bezerra (2013) a classe trabalhadora constitui-se pelo proletariado, grupo social que
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democratica e tome como pressuposto objetivos transformadores, que sO seréo
verdadeiramente validos, se estes forem pensados para atender as demandas e interesses
das camadas populares.

Assim, torna-se bastante importante que os processos pedagogicos que se estabelecem na
instituicAo escolar estejam ligados aos anseios da comunidade e que as acfes sejam
conduzidas por vias participativas. Paro (2016) coloca que uma escola gerida nesses
moldes, é aquela que aceita e vé como necessdria a efetiva participacdo de pais, maes,
familiares e comunidade em suas decisfes. O autor enfatiza que a utopia de uma escola
participativa procura a identificacdo das reais possibilidades de participacdo. Em sua visdo
essas condi¢cdes vinculam-se a capacidade que a escola tem de articular mecanismos
democraticos para o alcance coletivo de seus objetivos educacionais e de sua autonomia

(PARO, 2016).

Alias, o entendimento e convicgdo bem alinhados em relacdo ao conceito de comunidade
norteardo as construcdes politico-pedagdgicas que serao realizadas na escola e definirdo
meios e fins para que a mesma exerca seu papel como formadora dessa mesma populacao.

Nesse contexto, é importante tracar aqui um panorama sobre o conceito de comunidade.

Tomamos como ponto de partida a tese de doutorado de Chambela (2018) que discute os
sentidos da comunidade em relacdo a escola. A autora coloca que 0 conceito pode
perpassar pela ideia de lugar/localizacdo espacial ou como “[...] constructo forjado sob a
I6gica do individuo [...]” ou ainda o de “[..] comunidade como vida partilhada, como
comunicacao de diferencas” (CHAMBELA, 2018, p. 62 - 64).

As percepcdes oriundas de minhas experiéncias e constru¢des docentes na escola em
guestao indicam uma tendéncia da mesma em enxergar a comunidade apenas como uma
localizacdo espacial, uma vez que nao ha interacbes concretas e nem tentativas de

integracdo, apropriacdo e didlogo com as praticas comunitarias.

Sobre essa questdo Chambela (2018) enfatiza que o fato de olhar para a comunidade como
apenas um espaco geogréfico é fruto de uma polarizagdo que a coloca como um elemento
antagbnico a escola e inviabiliza o tratamento de questdes diversas que perpassam pela
ideia de uma gestdo democratica. Nessa perspectiva a autora apresenta 0s seguintes
guestionamentos:
Ora, como pensar a escola em separado de um coletivo que a
constroi e a movimenta cotidianamente? E os alunos e funcionarios

nao sao também comunidade? E se 0s mesmos nao sao ‘da regido’?
A existéncia de uma escola interfere no territério, em seus usos e

“produz o conteudo material da riqueza social (2013 p. 41) mediante a transformacdo da natureza
pelo trabalho”.
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sentidos, alterando sua dinamica de funcionamento, seja para
produzir expansdao da vida, seja para contribuir em seu
amesquinhamento, provocando variagdes nos modos estabelecidos
de experimentar esse lugar. Pensar a comunidade sob a perspectiva
de uma localizagdo no espacgo invisibiliza composicbes como essa
(CHAMBELA, 2018, p. 61).
A fala exposta pela autora reflete de maneira bastante préxima a realidade do Colégio em
gue atuo. Especificamente, nas praticas do componente curricular Educacdo Fisica,
guestiono-me diariamente se no meu fazer pedagdgico, os conteudos e as formas de
conducdo do processo ensino-aprendizagem possuem ligagdo com 0s anseios e
perspectivas comunitarias, se as praticas corporais da comunidade “cabem” na escola e

como o acolhimento destas praticas pode promover uma maior aproximag¢do com a mesma.

Na tentativa de responder tais questionamentos, penso as Praticas Corporais como
fendbmenos culturais que carregam marcas proprias do contexto em que sdo produzidas.
Este entendimento é importante para a compreensdo das mesmas como possiveis
articuladoras para a aproximacado entre a escola e a comunidade, uma vez que elas se
constituem, na atualidade hegeménica, como contetdos da Educacédo Fisica e como um

aspecto gque faz parte da construc¢éo sociocultural do ser humano.

O conceito de Praticas Corporais engloba uma relacdo humanista de corpo e estabelece
uma visdo de movimento dotado de sentido e significado. Assim, na Educacdo Fisica, o
termo é aplicado para designar uma série de processos corporais que posicionam o sujeito
no mundo. A dimensdo do termo é bastante complexa e seu contexto perpassa por areas
como a Antropologia e a Psicologia. Silva (2014, p. 49) sintetiza essa ideia ao dizer que:
as praticas corporais sao fenbmenos que se mostram,
prioritariamente, ao nivel corporal, constituindo-se em manifestacbes
culturais, tais como 0s jogos, as dancgas, as ginasticas, 0s esportes,
as artes marciais, as acrobacias, entre outras. Esses fendbmenos
culturais que se expressam fortemente no nivel corporal e que, em
geral, ocorrem no tempo livre ou disponivel, com importante impacto
organico. Sao constituintes da corporalidade humana e podem ser
compreendidos como forma de linguagem com profundo
enraizamento corporal que, por vezes, escapam ao dominio do
consciente e da racionalizacéo, o que lhes permitem uma qualidade
de experiéncia muito diferenciada de outras atividades cotidianas.
Nessa perspectiva, as Praticas Corporais se constituem como conteudo da Educacéo Fisica
tendo em vista que seus preceitos fazem parte da Cultura Corporal e perfazem a gama de
conhecimentos sustentada pela area. Como componente curricular da Educacdo Bésica, a
Educacédo Fisica tem o papel de tratar pedagogicamente as Praticas Corporais, além de
apresentar e criar um ambiente propicio para ressignificagdo, compreensdo, andlise,

reconstrucdo e producdo das mesmas. A BNCC (2018) reforca essa ideia ao trazer que:
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E responsabilidade da Educac&o Fisica, tratar das praticas corporais
na escola como fendmeno diversificado, pluridimensional, singular e
contraditério assegurando aos/as estudantes a constru¢do de um
conjunto de conhecimentos necessarios a formacédo plena do
cidaddo. Desse modo cabe a esse componente curricular
problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de
sentidos/significados que 0s grupos sociais conferem as diferentes
manifestacdes da cultura corporal de movimento, ndo se limitando
apenas a reproduzi-la (BRASIL, 2018, p. 95).
Dessa maneira, 0 trato com as praticas corporais no cotidiano escolar pode ocorrer no
sentido de ampliar a visdo de mundo do/a estudante. Trazer praticas da comunidade,
problematiza-las a luz do conhecimento pedagdgico, sem descaracteriza-las e propor
estratégias para que o/a discente faca conexdes com sua realidade pode se constituir como

uma possibilidade de abertura de um didlogo entre a vida fora e dentro dos muros da escola.

Todos esses pressupostos foram um gatilho que despertaram anseios e curiosidades para
investigar como as praticas corporais podem se constituir como articuladoras da
aproximacao entre escola e comunidade e, consequentemente, reverberar em condicbes de

ensino mais significativas para os/as estudantes da escola pesquisada.

E importante colocar que a experimentacdo das Préaticas Corporais na escola é
compreendida aqui por um viés ndo reprodutivista, mas sim, por um caminho que vise a
ampliacdo do patriménio cultural dos/as discentes. Além disso, vislumbrar possibilidades de
participacdo comunitaria, a partir do trabalho com as Praticas Corporais €, de certa forma,
estabelecer oportunidades de aprendizagens e experiéncias mais democraticas na
instituicAo escolar. Assim, a elaboragcdo da pesquisa e seus desdobramentos séo
importantes, pois podem legitimar a Educacdo Fisica na escola e promover uma maior
valorizacdo da mesma como componente curricular sistematizado e comprometido com o

desenvolvimento do/a estudante.

Diante do exposto, nosso objetivo geral gira em torno de investigar como as praticas
corporais podem se constituir como articuladoras da aproximag¢do entre comunidade e
escola. Sendo que especificamente buscamos: a) conhecer as praticas corporais e as
percepcbes da comunidade sobre a escola e vice-versa; b) criar estratégias pedagoégicas
para inser¢éo na escola das praticas corporais vivenciadas pelos estudantes em seu tempo
extraescolar; ¢) compreender os elementos que o trabalho com as Praticas Corporais,
fornecem para viabilizar a participacdo dos/as estudantes, suas familias e atores/atrizes dos

entornos da gestao escolar.
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2 O CONCEITO DE COMUNIDADE E SUAS RELACOES COM A ESCOLA

Tratar dos aspectos que permeiam a relacdo entre escola e comunidade e tomar as praticas
corporais como um elemento que pode estreitar suas relagdes, potencializando o processo
de ensino-aprendizagem, requer que se compreenda diversos conceitos e paradigmas que
fazem parte deste universo de investigacdo. Assim, é imprescindivel trazer para a discussao
0s conceitos de comunidade, de escola e de praticas corporais que subsidiaréo a pesquisa e

entender qual o papel destes elementos no contexto das futuras analises.

As reflexbes e estudos que tratam da conceituacdo do termo Comunidade oferecem
possibilidades e vertentes variadas para o seu entendimento. As concepc¢bes classicas
encontram corpo nos trabalhos do soci6logo aleméo Ferdinand Ténnies (1973, apud MELO,
2012). De acordo com Melo (2012) na esséncia dos estudos de Ténnies ha uma relacdo de
oposicao entre comunidade e sociedade. Esses conceitos se opdem na medida em que de
um lado se tem a construcdo de relacbes a partir de lacos que se dao organicamente —

comunidade — e de outro tem-se a separacao organica de seus componentes — sociedade.

Na visdo de Tonnies (1973, apud MELO, 2012) a ideia de comunidade é sustentada pela
constituicdo de processos gque aglutinam a vida dos individuos e 0s unem por interesses e
sentimentos comuns. Enquanto na sociedade o que ha séo relacbes fugidias, efémeras e

artificiais que ndo se constituem de forma coesa.

Miranda (1995) reforca as ideias de Ténnies (1973, apud MIRANDA, 1885) ao apontar que a
diferenca essencial entre comunidade e sociedade esta centrada na formatacdo das
relacbes que sdo estabelecidas em cada contexto. Para ele os individuos que compdem a
comunidade estdo essencialmente unidos enquanto que na sociedade, 0s mesmos nao se
ligam de forma organica. Miranda (1995, p. 252) afirma que:
A sociedade consiste em um agrupamento humano que vive e habita
lado a lado de modo pacifico, como na comunidade, mas, ao
contrario desta, seus componentes nao estao ligados organicamente,
mas organicamente separados. Enquanto na comunidade os homens
permanecem essencialmente unidos, a despeito de tudo o que o0s
separa, na sociedade eles estdo essencialmente separados, apesar
de tudo que os une.
Nessa perspectiva, o termo comunidade funciona a partir de uma identificagdo social e de
relacdes reciprocas dentro de seu espaco. Existe entre os membros comunitarios uma
espécie de contrato que une os individuos e perpetua as diversas questdes que sdo comuns

ao grupo.

Para explicar esse fato, as concepgdes classicas colocadas por Tonnies (1973, apud MELO,

2012) e ressaltadas por autores como Melo (2012) e Miranda (1995) acerca do conceito de
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comunidade apontam a existéncia de trés formas pelas quais a comunidade pode se
constituir. Esse processo pode se dar por relagbes de parentesco, vizinhanca ou amizade.
Ao escrever sobre tal caracteristica, Brancaleone (2008) cita também o autor Tonnies (1973)
tendo em vista que esse registrou a existéncia de trés padrdes de sociabilidade comunitaria,
séo eles:
os lacos de consanguinidade, de coabitacéo territorial e de afinidade
espiritual, cada qual convergindo para um respectivo ordenamento
interativo, como comunidade de sangue (parentesco), lugar
(vizinhanca) e espirito (“amizade”) (ibidem: 33). Apesar de
argumentar que tais dimensbes estariam em grande maioria
interconectadas, Tonnies por vezes se referia a elas como elementos
de um mesmo plano de desenvolvimento cadenciado, um surgindo
como consequéncia e desdobramento natural de seu antecessor
(BRANCALEONE, 2008, p. 100).
Peruzzo e Volpato (2009) afirmam que esse fato reforca uma tendéncia de Tdnnies (1973)
em conceber a comunidade sempre em torno da “vida em grupos coesos e unidos por um

interesse comum” (p. 142).

Outro autor que discute o conceito de comunidade € Max Weber. Ele aciona a ideia em
termos semelhantes aos apresentados por Ténnies (1973). Weber, citado por Melo (2012)
coloca que as relacbes comunitarias se apoiam em fundamentos afetivos emocionais ou
tradicionais e que a ideia de comunidade vem como um conceito contrario a ideia de luta,
fundado nas relacbes de parentesco, amizade e vizinhanca. O autor ainda coloca que o
conceito weberiano exposto acima, representa o “[...] locus em que predominam relagcfes de

interacdo pautadas por sentimentos comuns e ndo concorrenciais” (MELO, 2012, p. 28).

Assim, a ideia de comunidade levantada por esses estudiosos centra-se ha compreensao de
gue as relacdes comunitarias sdo travadas a partir das acbes e dos sentimentos dos
individuos. Para que um grupo se constitua como comunidade € preciso que seus
integrantes compartilhem comportamentos, crencas e vontade de pertencer aquele lugar.
Nas palavras de Weber (2004, apud MELO, 2012), uma constituicdo comunitaria ocorre a
partir do sentimento de pertenca que os individuos desenvolvem em relagcdo a um grupo.
Afirma também que:
Somente quando, em virtude desse sentimento, as pessoas
comegam de alguma forma a orientar seu comportamento pelo das
outras, nasce entre elas uma relacéo social — que ndo é apenas uma
relacdo entre cada individuo e o mundo circundante — e sO na
medida em gue nela se manifesta o sentimento de pertencer ao
mesmo grupo existe uma ‘relacdo comunitaria’ (WEBER, 2004 apud
MELO, 2012, p. 28).
A configuracdo de comunidade na visdo desses autores assenta-se em uma concepcao de

coesao social, em que os sujeitos estdo ligados organicamente por diversos elementos.
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Em uma linha parecida, mas tratando do tema por vertentes mais idealizadas do que a dos
autores ja citados, Martin Buber (1987 apud Melo 2012) traz discussdes que caracterizam as
relagBes comunitarias por um viés marcadamente religioso. No cerne do pensamento desse
autor, a comunidade se faz a partir das ideias de respeito mutuo e reciprocidade dos atos. A
comunidade é, para Buber (1987 apud Melo 2012, p. 33) “[...] a interacdo viva de homens
integros e de boa témpera na qual dar € tdo abencoado como tomar, uma vez que ambos

sdo um mesmo movimento”.

Nessas condi¢des, as praticas comunitarias sdo expressas por uma visdao de comunidade
ideal, em que “[...] homens maduros, ja possuidos por uma serena plenitude, sintam que
nao podem crescer e viver de outro modo, exceto entrando como membros” (PERUZO;
VOLPATO, 2009, p. 142). Buber (1987), na analise de Melo (2012, p. 29), estabeleceu uma
configuracdo de comunidade que estava centrada em uma “concepgdo idealizada de
relacbes humanas, mas que mesmo assim sao passiveis de concretizagdo”. Suas
percepcbes diferenciam-se das de Toénnies (1973, apud MELO, 2012), por exemplo, que
acreditava na irreversibilidade do processo de passagem da comunidade para a sociedade,
uma vez que a evolucgéo industrial era um fato. Ja Buber (1987) entendia que esse processo

era reversivel.

Avancando na questdo temos Zygmunt Bauman (2003) que trata do tema pelo viés da
modernidade. Ao trazer discussdes desse cunho, o autor possibilita uma analise mais
préxima da realidade atual, em que as formatacdes das relacdes sociais tém sofrido grandes

mudancas, devido ao avanco tecnoldgico e ao processo de globalizagao.

As percepcdes de Bauman (2003) oferecem uma via de analise do conceito de comunidade
gue vai além do que foi proposto pelos autores classicos. Alids, este estudioso tece uma
critica ao que foi postulado pelos mesmos. Bauman (2003, p. 18) coloca que essas

concepcoes “[...] sao feitas do mesmo estofo: de homogeneidade e de mesmidade”.

E é justamente por conta destas caracteristicas que a comunidade instituida por Ténnes ou
por Weber encontra dificuldade em se firmar na modernidade. Os processos de
informatizacdo déo, segundo Bauman (2003, p. 18), “[...] um golpe mortal na naturalidade do

entendimento comunitario” que outrora foi instituido. Segundo o autor,

Essa mesmidade encontra dificuldades no momento em que suas
condicbes comecam a desabar: quando o equilibrio entre a
comunicacdo ‘de dentro’ e ‘de fora’, antes inclinado para o interior,
comega a mudar, embacgando a distingdo entre ‘nés e ‘eles’. A
mesmidade se evapora quando a comunicacgao entre os de dentro e
0 mundo exterior se intensifica e passa a ter mais peso que as trocas
mutuas internas (BAUMAN, 2003, p. 18).

A comunidade constituida na modernidade j4 ndo é estabelecida sob a égide dos acordos
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naturais e evidentes expostos anteriormente. Para Bauman (2003, p. 19) a ideia de
comunidade “[...] nunca serd imune a reflexdo, contestagdo e discussédo; quando muito
atingird o status de um contrato preliminar”. As relagdes comunitarias aqui, sdo passiveis de

uma periddica renovacao que nem sempre ocorrera.

Apesar disso, o autor é enfatico ao acionar a ideia de comunidade como, “um lugar célido,
um lugar confortavel e aconchegante. Para Bauman (2003, p. 7) a comunidade funciona
metaforicamente como “[...] um teto sob o qual nos abrigamos sob a chuva pesada, como
uma lareira diante da qual esquentamos a mdo em um dia gelado”. A palavra comunidade
nos remete a algo que oferece seguranca em meio ao quadro implacavel da modernidade

liquida* que é regido pela competicdo e pelo individualismo.

Nessas perspectivas é que o autor coloca que, “[...] comunidade é nos dias de hoje outro
nome do paraiso perdido” (BAUMAN, 2003, p.9), pois a vida comunitaria traz uma tensao
entre o sentimento de seguranca e a falta de liberdade. Porém, “Na medida em que a
vivéncia em comunidade significa a perda da liberdade. [...] Paradoxalmente, almejamos e

resistimos a seguranca coletiva, em prol da liberdade individual” (SOCZEK, 2004, p. 175).

Uma das questdes apontadas na andlise baumaniana é que a no¢cdo de comunidade esta
atrelada a aspectos positivos, de pertencimento a um grupo, unido e solidariedade, porém, o
autor levanta a ideia de que o fato de estar em comunidade faz com que o individuo goze de

menos liberdade e mobilidade. Segundo o autor,

a “comunidade realmente existente”, se nos achassemos a seu
alcance, exigiria rigorosa obediéncia em troca dos servicos que
presta ou promete prestar. Vocé quer seguranca? Abra méo da sua
liberdade, ou pelo menos boa parte dela. Vocé quer confiar? Nao
confie em ninguém de fora da comunidade. Vocé quer entendimento
muatuo? Nao fale com estranhos, nem fale linguas estrangeiras. Vocé
guer essa sensacdo aconchegante de lar? Ponha alarmes em sua
porta e cameras de tevé no acesso. Vocé quer protecdo? Nao acolha
estranhos e abstenha-se de agir de modo esquisito ou de ter
pensamentos bizarros. Vocé quer aconchego? Nao chegue perto da
janela, e jamais abra. O né da questdo é que se vocé seguir esses
conselhos e mantiver as janelas fechadas, o ambiente logo ficara
abafado e, no limite, opressivo (BAUMAN, 2003, p. 10).

Dessa forma, Bauman (2003) evoca 0s conceitos classicos de comunidade ao afirmar as
sensacdes que a mesma desperta, porém confronta-os com sentimentos caracteristicos da
conjuntura do mundo globalizado. Nas palavras de Polianov (2009) essa proposi¢do aponta

para uma andlise sobre a validez das comunidades e suas caracteristicas classicas no

contexto atual. Segundo aponta,

4 Bauman (2001) utiliza a expressdo Modernidade Liquida se referir aos processos fluidos e efémeros
gue ocorrem na pos modernidade.
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Parece que a proposta de Bauman ndo é analisar as supostas
comunidades existentes, mas sim pensar se, na atual conjuntura do
mundo globalizado, é valida a tentativa de se criarem comunidades
gque mantenham as sensacgdes evocadas pelas ‘comunidades’ do
passado, para restaurar um sentimento de protecdo e solidariedade
entre os individuos, lembrando que com isso certamente se perderia
liberdade (POLIANOV, 2009, p. 47).

Nesse contexto, € que se firma a ambivaléncia das comunidades da modernidade. A busca

por seguran¢a nesses constructos €, inevitavelmente, a perda da liberdade. A fragilidade

das relagcdes comunitarias estabelece uma busca pelas identidades.

Para Manuel Castells (1999) todo esse processo implica em uma dinamica de fortalecimento
identitario ao propor que, no mundo atual as comunidades sdo construidas a partir dos
interesses de seus membros, o que faz delas fontes especificas de identidades. O autor
coloca que é justamente o processo de globalizacdo que faz com que os individuos se
agrupem em organizacdes comunitarias.
E justamente nas condicdes globalizantes do mundo que ‘as pessoas
resistem ao processo de individualizacdo e atomizacao, tendendo a
agrupar-se em organizacdes comunitarias que, ao longo do tempo,
geram um sentimento de pertenca e, em Ultima analise, em muitos
casos, uma identidade cultural, comunal’ (CASTELLS, 1999, p. 79).
A ideia de comunidade com a qual lidaremos apresenta caracteristicas bastante proximas
aos preceitos levantados por Bauman (2003). O estudioso fornece dados importantes para a
compreensdo da realidade a ser pesquisada. O que se busca aqui € a compreensao de
possibilidades que visem a construcdo de uma comunidade ética em contraposicdo a
comunidade estética (BAUMAN, 2003).

Para o autor, a conjuntura atual, multiculturalista, que relativiza a diferenca de modo que
esta produza, alimente ou reproduza as desigualdades (SANTOS, 2003) e o individualismo,
produz comunidades que possuem um carater estético® em que os lagos ndo se vinculam de
forma concreta e ndo sado duradouros. [...] “Ha a existéncia de uma natureza superficial,
perfunctoria e transitéria dos lagcos que surgem entre seus participantes” (BAUMAN, 2003, p.
67). As vinculacdes neste tipo de comunidade sdo pré-acordadas, pouco inconvenientes e
nao sao temidas. Nas palavras do autor (2003, p. 68):
Uma coisa que a comunidade estética definitivamente nao faz é tecer
entre seus membros uma rede de responsabilidades éticas e,
portanto, de compromissos a longo prazo. Quaisquer que sejam 0s
lagos estabelecidos na explosiva e breve vida da comunidade

estética, eles nao vinculam verdadeiramente: eles sao literalmente
vinculos sem consequéncias. Tendem a evaporar-se quando 0s

5 A comunidade estética (Bauman, 2003) é colocada aqui para representar a efemeridade das
relacBes expostas na modernidade liquida.
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lagos humanos realmente importam no momento em que S&o
necessarios para compensar a falta de recursos ou a impoténcia do
individuo.
Ja na perspectiva ética, as comunidades sao pensadas sob um conjunto que vai contra as
caracteristicas da comunidade estética. Para Bauman (2003, p. 68) ela “teria que ser tecida
de compromissos de longo prazo, de direitos inalienaveis e de obrigacdes inabalaveis”. O
comprometimento na comunidade ética seria da ordem do “compartiihamento fraterno
(BAUMAN, 2003) “reafirmando o direito de todos a um seguro comunitario contra os erros e

desventuras que sao os riscos inseparaveis da vida individual” (p.68).

Nesses termos, as praticas corporais e todas as estratégias suscitadas a partir delas, podem
funcionar como articuladoras ou desarticuladoras da aproximacdo entre escola e
comunidade. Essa busca vislumbra a composicdo de uma comunidade forjada sob uma
perspectiva ética em contraponto as caracteristicas da comunidade estética. Diante de
minhas percepcdes e experiéncias docentes, a escola e sua relagcdo com a comunidade e
vice-versa, constituem-se a partir da relativizacdo das diferencas e das relacdes baseadas

em lacos frageis e generalistas, sem uma vincula¢do duradoura.

2.1 ESCOLA E COMUNIDADE: UMA RELACAO NECESSARIA

A escola é a Politica Publica de maior capilaridade no Brasil (FARENZENA E LUCI, 2014) e
uma das principais instancias socioculturais as quais os individuos tem acesso. O ambiente
escolar € uma construgcdo em que se tecem relagbes fundamentais no processo de
formacdo social dos sujeitos e de suas identidades. Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 994)
asseveram que a educacdo escolar se relaciona diretamente com a formacdo humana dos
individuos.
A escola é uma organizacdo em que tanto seus objetivos e
resultados quanto seus processos e meios sao relacionados com a
formacdo humana, ganhando relevancia, portanto, o fortalecimento
das relagdes sociais, culturais e afetivas que nela tém lugar.
No contexto do mundo globalizado, informatizado e das relagdes fluidas que atravessam
nossa constituicdo como sujeitos, a escola € desafiada a construir e atrelar-se a um projeto
gue atenda as demandas de um contexto mutavel e efémero. Ja ndo cabe, como nos coloca
Schwartzman (1991) a transmissdo de saberes técnicos, enlatados e compartimentalizados.
A escola moderna deve ser, acima de tudo, preparacédo para a vida
num mundo em constante mudanca, onde 0 que conta mais é a
capacidade de entender o que ocorre ao redor de si e de crescer
continuamente, e ndo a aquisicAo de uma habilidade técnica

qualquer que se torna obsoleta de uma hora para a outra. Em
sociedades integradas e globalizadas como as de hoje, ndo faz
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sentido transmitir, pela via da escola, um conjunto
compartimentalizado e enlatado de conhecimentos que se chocam,
ou nédo se relacionam, com a realidade que entra diariamente pelos
olhos e ouvidos das criancas, na televisdao, no radio, nas conversas
em casa, nos jornais (p. 62).
Nessa l6gica, na escola moderna, que precisa estar atrelada a um projeto, que vise construir
sentidos diversos na forma como os individuos lidam consigo mesmo e com o/a outro/a e
estabelecer relacdes entre o que esta posto e 0 que se almeja como sociedade, 0 ensino
baseado apenas nas técnicas ndo é eficaz. Pensar, por exemplo, no ensino dos esportes a
partir de uma abordagem pura e simplesmente motora, voltada a execucao das técnicas
esportivas e a negacdo do movimentar-se humano como um aspecto sociocultural
(BRACHT, 1999) é algo que, na visdo do autor, tolhe a capacidade da escola enquanto

instituicdo formadora para a vida.

Alias, Bauman (2009) é cirtrgico ao analisar o papel e os desafios da educacdo nos dias
atuais. Em seu pensamento, “no ambiente liquido-moderno, a educacédo e o aprendizado,
ndo importa o uso que se faca deles, devem ser continuos e permanentes” (p. 680). A
educacao, viabilizada a partir de um conhecimento isolado e compartimentalizado, nao é
eficaz. Esta, deve articular-se a proposta de oferecer aos individuos possibilidades de
enfrentamento da realidade encontrada na modernidade liquida, em que as mudancas e
transformacdes ocorrem de maneira desenfreada. Na visdo do autor, uma educacdo
eficiente é aquela que pode despertar nos sujeitos a sensac¢do de seguranca, autonomia e

independéncia para buscar seus objetivos (BAUMAN, 2009).

Todo esse contexto deve estar atrelado a um processo educativo constante, que
proporcione aos individuos o reconhecimento de si mesmos enquanto sujeitos sociais que
podem se posicionar no mundo a partir de uma visdo critica da realidade e da democracia
enguanto um valor substancial. Alids, para Bauman (2009), o fato dos individuos possuirem
poucas condi¢cfes para transformar as mazelas de suas realidades em aspectos publicos e
coletivos € um perigo a democracia, uma vez que, “[...] & medida que as companhias
multinacionais definem o conteddo da maior parte das midias tradicionais [...] os valores
publicos ficam cada vez mais invisiveis (p. 680). Para o autor, esse processo faz com que o
exercicio da cidadania dos individuos liquido-modernos seja limitado a aquisi¢do e venda de
bens de consumo ao invés da busca pelos seus direitos e pela ampliacdo do ato
democratico (BAUMAN, 2009).

Nesse intento, a escola, enquanto instituicdo formadora, participa diretamente do processo
de construcdo democréatico. Bezerra et. al (2010) coloca que o intento de promover
democraticamente a participacéo coletiva e ativa dos membros da comunidade escolar deve

estar pautado em uma relagéo dialégica que desague na busca pela melhoria da educacéo.
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Nas palavras do autor:

€ imprescindivel que ocorra integracdo entre a escola e a
comunidade atendida, com reconhecimento e valoracdo dos saberes
extracurriculares e efetivacdo de parcerias no trabalho educativo,
atingindo o maior contingente de pessoas em sua area de
localizagdo. Devemos considerar que todos o0s participantes do
processo educativo tém a capacidade de elaboracdo propostas para
a melhoria da educacdo. Esse processo de interagdo deve ser
pautado no didlogo e na confianca. Para isso a escola deve
oportunizar “situagdes de encontro” a fim de conhecer os recursos da
comunidade e os aspectos da sua realidade, visando a melhoria do
ensino-aprendizagem (BEZERRA et. al. 2010, p. 279).
A participagdo dos diversos atores/atrizes que compdem a comunidade escolar com suas
diferencas e semelhancas é fundamental para que as relacdes tracadas neste contexto,
sejam, de fato, ligadas a um projeto educacional que vislumbre a transformacéo social. A
escola deve relacionar-se efetivamente com a “[...] constru¢do da humanidade do educando,
na medida em que é pela educacao que o ser humano se atualiza como sujeito histérico em

termos do saber produzido pelo homem” (PARO, 2016, p. 7).

Nessa perspectiva, a participacdo ganha ares utépicos, porém possiveis. Para Bauman
(2017), a reflexdo sobre a realidade e a crenca no ser humano enquanto sujeito capaz de
transformar o mundo em que vive sdo condicBes essenciais para que uma utopia se torne
possivel na liguidez moderna. Na visdo do autor, faz-se necessario que compreendamos o
funcionamento inadequado do mundo, revejamos seus fundamentamos na tentativa de
reajusta-lo e confiemos no potencial humano para realizar as reformas que sdo necessarias
(BAUMAN, 2017).

Assim, a participacdo coletiva € uma utopia possivel e requer que abramos méo de nossa
liberdade individual dentro de um sistema social que funciona por um viés contrario, mas
gue pode ser compreendido e reformado de forma a contemplar esse objetivo. Inclusive, a
democratizacdo das relagdes escolares € vista por Paro (2016) como uma utopia. O autor vé
na gestdo democratica da escola publica um projeto alcancavel, porém ainda distante. A
ideia de viabilizar um formato de escola que funcione com a efetiva participagdo de pais e
maes, educadores/as, alunos/as, funcionarios/as e comunidade em geral enfrenta questbes
sociais, historicas, politicas e culturais. Nas palavras do autor:

A participagdo da comunidade na gestdo da escola publica encontra

um sem-nimero de obstaculos para concretizar-se, razdo pela qual
um dos requisitos basicos e preliminares para aquele que se

disponha a promové-la é estar convencido da relevancia e da
necessidade dessa participagdo, de modo a ndo desistir nas
primeiras dificuldades. A maior evidéncia da imprescindibilidade da
participacdo popular nas instancias onde se da o oferecimento de

servico pelo estado, parece estar na constatacdo da fragilidade de
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nossa democracia liberal, que restringindo a participagéo da grande
maioria da populacdo ao momento do voto, priva-a de processos
que, permitiriam controlar as acdes dos governantes no sentido de
atender aos interesses das camadas populares (PARO, 2016, p. 23).
Ha, portanto, na visdo exposta acima, um quadro complexo que envolve a ndo participacdo
da comunidade na escola. Participacdo esta que deve efetivar-se de forma ativa, na partilha
do poder e na tomada de decisfes. A fala do autor traz elementos que expressam a tensdo
entre seguranca e liberdade colocada por Bauman (2003). As condi¢Oes para a participacao
da comunidade na gestao da escola publica, expressas por Paro (2016) no trecho acima,
indicam que ha a necessidade de uma negociagdo entre os individuos, na qual a liberdade
concedida pela busca individual das identidades deve ser um produto da seguranca

encontrada na ideia de comunidade.

A relevancia dessa relacdo esta, justamente, na forma como se concebe a educacao
escolar: um meio pelo qual as pessoas poderdo se situar na sociedade como cidadaos. Os
Parametros curriculares nacionais ressaltam essa ideia quando afirmam que:
[...] mostrar a importancia da participacdo da comunidade na escola,
de forma que o conhecimento apreendido gere maior compreensao,
integracdo e insercdo do mundo; a pratica escolar comprometida
com a interdependéncia escola-sociedade tem como objetivo situar
as pessoas como participantes da sociedade — cidadaos - desde o
primeiro dia de sua escolaridade (BRASIL, 1998, p. 10).
Pensar a escola dessa forma e ndo conceber uma relacdo entre ela e a comunidade é,
segundo Paro (2016, p. 22), um equivoco, pois, se a unidade escolar ndo inclui a
comunidade “corre o risco de constituir apenas mais um arranjo entre os funcionarios do
Estado, para atender a interesses, que por isso mesmo, dificilmente coincidirdo com os da

populacao usuaria”.

Nesse sentido, as a¢des politico-pedagdgicas da escola podem estar em congruéncia com
aspectos que desaguem em um contexto educacional participativo, integrador e
sincronizado com o0s anseios da comunidade a qual se insere. O caminho da gestdo
democratica, mostra-se, como uma forma eficaz para efetivar tais preceitos e combater a
forma autoritaria de conducgéo das relagdes escolares, ainda que isto signifique trabalhar na
tensdo entre a ideia de seguranca e liberdade, o que torna esse processo bastante dificil,

mas uma utopia possivel como nos lembra Bauman (2009).

Sobre imprescindibilidade de uma escola gerida por meios democraticos Melo (2012, p.138)
coloca que é necessario
colocar cada estudante e cada membro da comunidade escolar em

condicbes de ‘governar’ significa alcar cada um deles a uma posicao
gue propicie 0 acesso a critica do processo educacional, a critica do
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processo hierarquico da escola, a critica do autoritarismo, & critica do
sistema publico de educac¢do, quando este ndo se adapta a esse
objetivo democrético de formacao de ‘governantes’.
E mister que o projeto escolar esteja atrelado a um processo verdadeiramente democratico,
fazendo uma “escuta sensivel” dos anseios e prezando pela participacdo consciente da
comunidade. “Se n&o for assim estaremos formando apenas governados |[...]” (MELO, 2012,
p. 139). E isso implica diretamente em um mecanismo escolar de reprodugéo do sistema

autoritario e de sua inadequacédo no atendimento as demandas sociais.

Deve haver a criacdo de meios pelos quais comunidade e escola estejam alinhadas em
seus objetivos e interesses. Para tanto, Paro (2007) destaca que as condi¢cbes para uma
participacdo ativa e democratica na escola estdo relacionadas a mecanismos coletivos de
participacdo. Dentro do rol de possibilidades o autor elenca pontos como a escolha de
dirigentes escolares, a formacdo de colegiados, associacfes de pais e mestres e todas as
inciativas que estimulem um maior envolvimento de pais, maes e/ou responsaveis,
estudantes, professores, professoras, gestores, gestoras e equipe técnico-pedagdgica nas

diversas acdes e atividades escolares.

Os mecanismos coletivos de participacdo sdo de grande importancia para que a
comunidade participe nas decisdes da escola. A partir da organizacdo sistemética dos
diversos atores escolares tem-se uma acdo afirmativa no sentido da democratizacédo e da
representatividade nas decisbes de cunho administrativo, politico e pedagdgico da

instituicdo escolar.

Melo (2012) reconhece a importancia dos atores escolares citados acima e organiza-os em
dois grupos: 0s que exercem papeis internos na escola e 0s que encontram suas funcbes
predominantemente fora dela. A democratizacdo das relacdes entre comunidade e escola

sdo fruto da qualidade da participacdo de seus membros. O autor afirma que:

Os membros natos da comunidade escolar podem ser divididos entre
aqueles internos a escola, ou seja, cujo papel predominante ocorre
no interior das relagdes pedagodgicas, funcionais, ou da gestdo da
escola, e aqueles cujos papeis sociais se encontram
predominantemente fora da escola. No primeiro grupo encontram-se
diretores, coordenadores, professores, funcionarios administrativos e
operacionais e estudantes. No segundo grupo, encontram-se 0s pais
e outros membros da comunidade organizados em associac¢des, nas
“ONGS” da comunidade, entre outras possibilidades. Esses membros
participam direta e indiretamente no cotidiano ou em ocasides
especiais, das atividades escolares, e é a qualidade dessa
participacdo que toca a questdo da gestdo democratica na relagéo
entre escola e comunidade (MELO, 2012, p. 163).

Outra forma de participacdo levantada por Paro (2007) é a escolha dos dirigentes escolares.

Essa condicdo é de grande relevancia na construgdo de uma gestdo democratica, pois “[...]
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o diretor também se coloca como mediador entre comunidade e escola, podendo facilitar ou
dificultar a entrada e a participagéo efetiva da comunidade na escola [...]"” (MELO, 2012, p.
163). Paro (2016, p. 31) acrescenta que “[...] um diretor sem qualquer vinculagédo direta com
os interesses dos usudrios da escola [...]” € um empecilho para que as relagbes com a

comunidade se efetivem.

E importante observar que, apesar de se constituir como um importante mecanismo que
objetiva viabilizar a gestdo democrética na escola, a eleicao para diretor/a ndo é de subito,
garantia efetiva desta condicdo. Para Paro (2007) as chamadas, medidas democratizantes,
dentre elas a escolha democratica dos dirigentes escolares, “[...] todavia, ndo conseguiram
modificar substancialmente a estrutura da escola publica basica, que permanece

praticamente idéntica a que existia ha mais de um século” (PARO, 2007, p. 3).

Esse problema esta, segundo Paro (2016), relacionado a condicionantes ideolégicos do
autoritarismo na escola. Eleger-se democraticamente ndo € uma condi¢cdo determinante
para que o individuo adote posturas ndo autoritarias, uma vez que 0 comportamento
individual é moldado por diversos fatores que podem reverberar em praticas escolares
democréticas ou ndo. Sobre isso, Paro (2016, p. 32) coloca que:
[...] h& que se considerar os condicionantes ideolégicos do
autoritarismo na escola. Tais condicionantes dizem respeito, em
Gltima analise, a todas as concepc¢des e crencas, sedimentadas,
historicamente na personalidade de cada individuo, que movem
praticas e comportamentos violadores da autonomia do outro. Em
verdade, essas concepcbes e crencas derivam de determinantes
econdmicos, sociais, politicos e culturais mais amplos, sobre os
quais é preciso refletir para termos mais clareza das atitudes que
tomamos cotidianamente.
Assim, as iniciativas para que os membros comunitarios efetivem sua participa¢cao no ambito
escolar devem fazer parte do cotidiano da escola e revelar-se no fazer pedagogico e nas
praticas construidas ideologicamente em seu espaco. Deve haver uma tomada da
democracia como valor universal que guia seu projeto politico-pedagogico. Porém, Paro
(2016, p. 33) assevera que “[...] a pratica de nossas escolas esta muito longe de atender ao
requisito implicito essa premissa’. Se as inciativas da escola estdo pautadas no
autoritarismo, a comunidade néo tera espaco para exercer seu papel. Essa viséo fica clara
na seguinte colocagéo do autor:
[...] a democracia, como valor universal e pratica de colaboracéo
reciproca entre grupos e pessoas, € um processo globalizante que,
tendencialmente, deve envolver cada individuo, na plenitude de sua
personalidade. [...] Dificiilmente teremos um professor agindo de
forma consequente num processo de participacdo democratico da

comunidade na escola se sua relagdo com os alunos em sala de aula
continua autoritaria. Se a escola, em seu dia a dia, estd permeada
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pelo autoritarismo nas relacdes que envolvem direcdo, professores,
demais funcionarios e alunos, como podemos esperar que ela
permita, sem maiores problemas, entrar ai a comunidade para, pelo
menos, exercitar relagdes democraticas? (PARO, 2016, p. 33).
E condicdo importante que, dentro das propostas de uma gestdo democréatica, haja a
participacdo, ou pelo menos a busca consciente por mecanismos que garantam as
condi¢cdes necessarias de participar para todos os atores envolvidos na educacgdo e que
esteja em congruéncia com o0s objetivos politicos e pedagégicos que fomentam
transformagdes importantes no contexto social ao qual a escola se insere. A participacéo
efetiva da comunidade é de extrema importancia para que os diversos processos de

formacédo do/a estudante enquanto cidadéo/a se efetivem.

Uma organizagdo dinamica dessas relagdes deve ser, de fato, considerada. A escola, ao
buscar a participacdo ativa e democratica da comunidade, situa-se no contexto da
modernidade pensada por Bauman (2003) e discutido no item anterior. A comunidade
formada por uma coeséao social ilibada ja ndo cabe na conjuntura do mundo globalizado. A
instituicdo escolar necessita lidar com esse contexto e assimila-lo dentro de uma proposta
democratica que reverbere em condi¢cdes significativas para que o individuo atue na

transformacédo do espaco em que vive.

2.2 AS PRATICAS CORPORAIS NO CONTEXTO DA ESCOLA

As manifestacdes da Cultura Corporal se constituem como conteudo da Educacéo Fisica
escolar (BNCC, 2018). A partir de abordagens progressistas e da sistematizacdo de cada
Pratica Corporal o/a estudante tem a oportunidade de acessar uma dimensdo do
conhecimento e ressignificar suas experiéncias. Os conteudos vinculados a Educacao Fisica
como dancas, jogos e brincadeiras, lutas, esportes, temas relacionados a saude, entre
outros, compde o rol de saberes que podem instrumentalizar o/a discente para lidar com
diversos aspectos de sua vida. A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC
(2018), ressalta que as Praticas Corporais exprimem um conhecimento Unico e propicia
aos/as estudantes oportunidades de aprendizagem ligadas a diversos aspectos de sua
corporeidade. O documento ressalta que as experiéncias com as Praticas Corporais na
escola é um importante meio de construgdo do conhecimento e de percepcdo do mundo e
de si mesmo (BNCC,2018).

A Educacéo Fisica, enquanto componente curricular obrigatério da Educacdo Basica,® é a

6 A obrigatoriedade da Educacdo Fisica enquanto componente curricular é garantida no 3° paragrafo
do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Basica. Abaixo excerto da respectiva lei.

8 30 A educagdo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é componente curricular
obrigat6rio da educacao infantil e do ensino fundamental, sendo sua prética facultativa ao aluno: | —
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disciplina responsavel por tratar pedagogicamente as Praticas Corporais no ambito da
escola. E como tal, tem autonomia em suas abordagens e ndo se configura, COmo um mero
meio para aprender conteldos ou como apoio a outras disciplinas. A Educacdo Fisica
possui diversas possibilidades e os processos ligados a ela oferecem uma via de ensino-
aprendizagem bastante singular no ambito da escola. De acordo com a BNCC (2018):
A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as
praticas corporais em suas diversas formas de codificagdo e
significagdo  social, entendidas como manifestagcbes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa concepcdo, 0
movimento humano esta sempre inserido no ambito da cultura e ndo
se limita a um deslocamento espaco-temporal de um segmento
corporal ou de um corpo todo.
Apesar disso e dos aspectos ja discutidos, a escola ainda funciona sob a égide de uma
educacao formal, guiada por pedagogias tradicionais, o que Charlot (2009) chama de forma
escolar. Nessa perspectiva, o lugar da Educacédo Fisica e, consequentemente das Praticas
Corporais na escola, é questionado e confrontado de diversas maneiras, seja na
desvalorizacdo do componente curricular, na falta de espacos ou materiais propicios a sua
realizacdo. Nesse tipo de educacgéo preza-se pelo “disciplinamento dos corpos” (CHARLOT,
2009, p. 234). A escola é “por definicdo, “ [...] um lugar afastado da agitacdo e da pressa

cotidianas (CHARLOT, 2009, p. 234).

Nessa perspectiva a Educacao Fisica é vista como algo que subverte a ordem, uma vez que
0 corpo é pensado pela escola como um obstaculo para aprendizagem dos saberes
cientificos. A propria BNCC (2018) coloca que as abordagens em Educacao Fisica ndo se
restringem a racionalidade dos saberes cientificos que normalmente orientam as praticas na

escola.

E nesse intuito, por diversas vezes 0 ensino das praticas corporais fica limitado por fatores
intrinsecos ao processo de educacéo formal. E de fundamental importancia que se entenda
a Educacgéo Fisica como um componente curricular que possui suas peculiaridades e que
como educagdo possui um papel relevante, por vias especificas, na formag¢do do/a
estudante. De acordo com Charlot (2009), o trabalho com as Praticas Corporais, a partir de
uma visdo progressista afirmar que “a Educacéo Fisica € educacgdo, sem deixar de ser
fisica, quando ela possibilita ao aluno aprender o seu corpo (e ndo apenas 0 movimento),

em varios contextos e situagdes intersubjetivas” (Charlot, 2009, p. 243).

gue cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; Il — maior de trinta anos de idade; Ill —
gue estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacao similar, estiver obrigado a préatica da
educacéo fisica; IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969; V — (vetado);
VI — que tenha prole. (BRASIL, 2017, p. 20)
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E importante ressaltar que, na concepcédo do estudioso citado, o0 corpo € o corpo-sujeito, que
€ constituido em uma relagdo com o mundo e consigo mesmo. O entendimento desse corpo
€ que traz a emancipacdo do/a estudante. As Préaticas Corporais podem ser vivenciadas e
experimentadas, em uma perspectiva progressista, como formas de potencializar um
processo critico e emancipatério no qual o/a estudante podera entender-se como corpo-
sujeito. A Educacao Fisica vista nesses moldes, desagua em uma série de possibilidades.
Charlot (2009) coloca que:
[...] Na Educacéao Fisica, pode-se trabalhar o corpo publico e o corpo
privado, o corpo alegria e o corpo tristeza, o corpo raiva e o corpo
carinho, o corpo amor e o corpo morte, 0 corpo atleta e o corpo
aleijado, o corpo da modelo e o corpo da freira, 0 corpo que corre,
salta e 0 corpo agua, 0 corpo que colabora e o corpo que compete,
etc. Em certos momentos, pode-se prender o corpo em normas e, em
outros, liberta-lo de qualquer constrangimento. Pode-se jogar futebol
conforme as regras e, de repente, cancelar uma das regras e,
paulatinamente, todas. Pode-se, ainda, trabalhar o seu corpo para
sentir-se mais sadio ou mais bonito ou mais forte, variando e
comparando os modos de assim vivenciar o seu corpo [...] (Charlot,
2009, p. 245).
A partir dessas discussfes fica claro que as praticas corporais, enquanto conteido da
Educacéo Fisica, constituem-se como uma forma legitima de construcdo do conhecimento
do/a estudante. E que, apesar de estarem inseridas em um contexto educacional, que ainda
funciona em uma perspectiva tradicional, sua abordagem na escola, quando foge a esse

contexto, € de grande relevancia para contribuir com o/a estudante em sua formacéao cidada.

Partindo desses pressupostos é que entendemos que € de grande relevancia que escola e
comunidade tracem um didlogo no sentido de estabelecer condi¢cdes mais significativas de
ensino. As praticas corporais, por carregarem em sua constituicdo marcas préprias da
comunidade e do cenario em que sdo produzidas, revelam-se como vias importantes, que

podem se constituir como elementos de aproximacédo entre escola e comunidade.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Antes de iniciar as discussdes e caminhos metodolégicos adotados para este trabalho, é
importante destacar que, a problematica desta pesquisa foi levantada inicialmente em uma
unidade escolar do municipio de Alcobagca — BA e que, devido a um processo de remogao
para um novo local de trabalho - uma escola no municipio de Prado — BA - e a constatacdo
de um contexto semelhante ao anterior, em que a participagdo comunitaria € bastante fragil
e had a auséncia de mecanismos que visem garantir esse aspecto, optamos pela

continuidade da investigagao.

Vale destacar que, o fato de diferentes realidades apresentarem problemas semelhantes,
maximiza a nocdo de que os problemas relacionados a participagdo comunitaria séo
comuns a outros contextos. A possibilidade de extrapolar os resultados e percepcdes
obtidas a partir das intervencdes que serdo apresentadas representa uma condicdo bastante

importante de contribuicdo com o0 meio educacional para o enfrentamento do problema.

A opcao metodoldgica para a realizacdo desta pesquisa traz principios caracteristicos do
método da pesquisa-intervengdo. Os apontamentos teérico-metodolégicos fornecidos por
esse referencial viabilizam uma analise conjunta do objeto e de seus desdobramentos. De
acordo com Sato (2008) a pesquisa-intervencao funda-se em um processo continuo de
negociacdo entre todos os atores envolvidos na pesquisa e seus resultados séo fruto de

uma abertura ao contexto e suas particularidades sociais, culturais, econémicas, etc.

Os principios norteadores da pesquisa-intervencdo se vinculam a um processo de
investigacdo das “[...] coletividades na sua diversidade qualitativa, assumindo uma
intervencdo de carater socioanalitico[...]” (AGUIAR; ROCHA, 2003, p. 66). Além disso, as
aspiracoes deste tipo de pesquisa ampliam o enfoque das pesquisas participativas ja que,
“[...] enquanto proposta de atuacdo transformadora da realidade sécio-politica, ja que propde
uma intervengdo de ordem micropolitica na experiéncia social [...]” (AGUIAR; ROCHA, 2003,

p. 67).

7

Pensar a participagdo coletiva e a democratizagdo das agdes escolares é, justamente
trabalhar com a ideia de um processo de negociacdo constante entre os pares. O
enfrentamento da problematica levantada requer necessariamente uma interacdo concreta
entre todos os sujeitos envolvidos. De acordo com Miranda et. al. (2016) o método da
pesquisa-intervencdo enquadra-se no rol de pesquisas participativas “ [...] que tém como
proposta a interpelacdo de grupos sociais na busca de alternativas para as situagdes
vividas, envolvendo um processo de compreensao e transformacdo da realidade” (p. 247).
Alias, este € outro aspecto que justifica a opcao pelo trabalho com os principios da

pesquisa-intervencdo. A reflexdo, analise e transformacdo da prépria pratica pedagodgica
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fazem parte, de forma bastante abrangente, do programa de mestrado profissional ao qual

estou vinculado.

Este tipo de pesquisa assenta-se também no tripé acdo-reflexdo-acao. Moraes (2014) afirma
gque a proposta de pesquisar/intervir em uma determinada realidade faz com que a
dinamizacgao da pesquisa seja ditada pela construgdo conjunta dos dados e resultados. “N&o
se trata de ‘ir a campo’ para comprovar certezas prévias [...] € preciso coloca-las no territério
da imprevisibilidade, e, portanto, fazé-las também passiveis de transformacdo” (MORAES,
2014, p. 7).

Nesse contexto, as a¢les propostas podem estar pautadas em aspectos inerentes aos
participantes e suas diversidades. O trabalho docente com os jovens do Ensino Médio
segue a mesma tendéncia. Considerar as juventudes e sua multiplicidade de fatores é
essencial para o processo de construcdo de uma educacdo de qualidade e para a
democratizacdo da escola. Aguiar e Rocha (1997) ressaltam que a pesquisa-intervencao
requer, justamente que se compreenda o sujeito como produto/produtor das praticas sécio
histéricas. De acordo com as autoras, na pesquisa-intervencao:

[...] a relacdo pesquisador/objeto pesquisado €é dinamica e
determinara os préprios caminhos da pesquisa, sendo uma producao

z

do grupo envolvido. Pesquisa €, assim, acdo, construcao,
transformacéo coletiva, analise das forcas sécio-historicas e politicas
gque atuam nas situacdes e das proprias implicacdes, inclusive dos
referenciais de analise. E um modo de intervencdo, na medida em
que recorta o cotidiano em suas tarefas, em sua funcionalidade, em
sua pragmatica - variaveis imprescindiveis a manutencdo do campo
de trabalho que se configura como eficiente e produtivo no
paradigma do mundo moderno" (AGUIAR; ROCHA, 1997, p. 97).
Para tanto, faz-se necessario que as diversas realidades trazidas pelos/as participantes da
pesquisa sejam consideradas nas proposicdes, planejamentos e intervencdes. Alias,
Moreira (2008) coloca esse fator como um dos principais balizadores da pesquisa-
intervencdo: a consideracdo das realidades sociais e cotidianas como forma de transformar
para conhecer, uma vez que de acordo com Aguiar e Rocha (2003, p. 71) a pesquisa-
intervencdo ndo visa a “mudanca imediata da acdo instituida, pois a mudanca €
consequéncia da producdo de uma outra relagdo entre teoria e pratica, assim como entre

sujeito e objeto”.

Partindo dessa ideia € que tomamos como ponto de partida desta investigacéo a busca pela
compreensdo das juventudes que frequentam a escola na qual se dara a pesquisa. Como

intervencdo inicial foram aplicados 600 questionarios’ de carater socioantropolégico aos/as

” No total foram aplicados 600 questionérios, divididos entre o publico participante da pesquisa.
Desse total, 412 foram respondidos pelos/as estudantes, 152 pelos/as responsaveis e 36 pela equipe
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estudantes, pais, mdes e corpo técnico-pedagogico da escola. A aplicacdo deste
instrumento se deu de diferentes formas e em diferentes momentos: os/as discentes
responderam as questbes (em questionario impresso) durante as aulas de Educacéo Fisica
e levaram as cOpias referentes aos questionarios direcionados aos pais, maes e
responsaveis para casa com posterior devolutiva; o corpo técnico- pedagdgico respondeu as

perguntas impressas durante o intervalo das aulas.

As questdes objetivaram conhecer o perfil do publico pesquisado, mapear suas praticas
corporais, compreender seus anseios em relacdo a escola e averiguar sua disponibilidade
para lidar com um blog, pensado previamente como uma ferramenta que possibilitaria a
participacdo da comunidade e dispararia as analises. Através dos questionarios foi possivel
perceber diversas nuances da juventude que frequenta a instituicdo, assim como a visédo de
pais, maes, professoras, professores, funcionarios e funcionarias acerca da participacdo da
comunidade na escola. Como ja observado anteriormente, alguns desses dados foram
utilizados no item anterior, para a caracterizacdo da escola, outros aspectos suscitados por
esta intervencéo aparecerdo ao longo do texto como elementos essenciais para o fomento

dos debates propostos.

E importante ressaltar aqui que, o blog, como uma estratégia inicialmente pensada como um
produto e como uma via de participacdo da comunidade nas ac¢des escolares e vice-versa
teve de ser descartada. A utilizacdo desta ferramenta foi pensada previamente pela forma
como ela se apresenta. Para Gutierrez (2003) o blog possui configuracbes que permitem

uma maior participacdo dos usuarios na sua producao.

A dinamicidade na divulgacao de informacdes permitida pelo blog seria de grande relevancia
para atender perspectivas pautadas na ideia da participacdo ativa e da colaboracdo dos
alunos/as em todo o processo de pesquisa. Os blogs “[...] sdo aplicativos faceis de usar que
promovem o exercicio da expressao criadora, do didlogo entre textos, da colaboracao”
(GUTIERREZ, 2003, p.12). Além disso, eles [...] “possuem historicidade, preservam a
construcdo e ndo apenas o produto (arquivos); sado publicacdes dindmicas que favorecem a

formacéo de redes” (p.12).

Apesar de fazer parte da cultura juvenil e de possuir caracteristicas importantes para
fomentar a criagdo de mecanismos de participacdo coletiva e democratica, a ideia de
producédo do blog, enquanto ferramenta de analise e produto desta pesquisa, foi descartada.
A opcao por trabalhar com essa ideia foi inviabilizada ao constatar que, a maioria dos/as
estudantes e de seus responsaveis apontaram no questionario sécio-antropolégico que nao

possuem computador com internet em casa e que outras ferramentas de comunicag&o

técnico-pedagdgica 36.
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seriam mais interessantes. Outro fator que pesou nessa deciséo foi o fato de a escola onde
atuo nao fornecer sinal de wi-fi de qualidade para que os/as estudantes possam acessar,
alimentar e participar ativamente na produc¢éo do blog.

Quando questionados se possuiam computador com acesso a internet em casa, grande
parte dos/as estudantes, 72% deles, responderam que ndo. Apenas 28% dos/as jovens
pesquisados/as indicaram que possuem este aparato tecnolégico em suas residéncias.
Apesar de vivermos na sociedade da informacgéo e da popularizacdo das midias sociais, ha
uma parcela muito grande de familias que ndo possuem computador com acesso a internet
em casa. Esse contexto pode ser analisado sob diferentes perspectivas, como por exemplo,
o fator econémico, em que as baixas condi¢des financeiras ndo permitem a contratacao de
um servigco de internet banda larga ou a popularizacdo dos smartphones, que podem
substituir o uso de computadores em algumas funcionalidades e oferecem um servico de

internet mais barato.

Embora ja tivéssemos pensado uma ferramenta para balizar as atividades da pesquisa e
disparar as analises, foi perguntado também aos jovens quais seriam suas sugestdes e
preferéncias para que a escola se comunicasse melhor com a comunidade. Os dados
apontaram que, na visdo da maioria dos/as jovens, 57% deles, a utilizacdo das redes sociais
se configura como o melhor meio de promover uma comunicacao mais eficaz entre escola e

a comunidade.

Gréfico 1 - Sugestdes dos/as estudantes para os meios de comunicac¢ao entre escola e comunidade
mBLOG
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Fonte: elaborado pelo autor

Apesar de uma parcela dos/as estudantes (13%) mostrarem disponibilidade para com a
ferramenta, a utilizacdo do blog, como um importante elemento da pesquisa, foi inviabilizada
por questdes estruturais. Além de ndo possuirem condigbes de acesso em casa, a escola
também nado oferece aos/as estudantes sinal internet de boa qualidade e nem

computadores, o que dificultaria bastante o trabalho com o blog, uma vez que o mesmo
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seria construido coletivamente e alimentado pelos/as proprios/as discentes.

A acdo de repensar as intervencdes perpassou também pelo conhecimento da opinido das
maes, pais ou responsaveis e do corpo docente da escola. De forma semelhante, esses
sujeitos foram provocados a fornecer, em suas visdes, quais 0s melhores meios de
comunicacdo entre comunidade e escola. Os dados referentes a esse publico indicaram

gue, entre os/as responsaveis:

Gréfico 2 - Sugestdes dos pais, maes ou responsaveis para 0s meios de comunicacao entre escola e
comunidade
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Fonte: elaborado pelo autor

Mais uma vez as redes sociais aparecem como o canal/ferramenta mais eficaz para que a
comunicacao entre escola e comunidade se faca de maneira satisfatéria. A facilidade com
gue operamos o0s aplicativos e a velocidade na disseminacdo de informacdes séo fatores
gue reafirmam o potencial das redes sociais nesse intuito, como indicado por 51% das
respostas. Porém, houve também uma grande parcela de pais, maes e/ou responsaveis

(41%) que indicaram como opcéao para a participacao a realizacdo de reunibes.
Ja nas respostas do corpo docente da escola encontramos o seguinte quadro:

Gréfico 3 - Sugestdes do corpo docente para os meios de comunicacao entre escola e comunidade
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Fonte: elaborado pelo autor

As perspectivas dos professores, professoras, gestores e gestoras para o fomento de meios
para a participacdo coletiva, indicaram que as redes sociais (42%) e as reunides (53%) sé&o

os melhores meios para se estabelecer uma comunicacéo entre escola e comunidade. Entre
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os professores/as e corpo técnico-pedagdgico da escola, as reunies ainda continuam

sendo a forma mais eficiente de comunicagao/participagdo comunitaria.

Apbs essa avaliacdo, a opcao foi pelo trabalho com as redes sociais, especificamente o
aplicativo Whatsapp. A ideia surge justamente pela facilidade com que esse aplicativo opera
nos smartphones dos/as jovens e pela adesao dos mesmos aos servigos oferecidos. Além
disso, o aplicativo pode se constituir como uma forma bastante eficiente de melhorar a
comunicacdo entre escola e comunidade. O fato de oferecer a opcdo de dispor as
informacdes de forma imediata e de estender o alcance das mesmas a um maior nimero de
pessoas seria uma forma de diminuir as dificuldades de comunicacdo e de proporcionar
canais de acesso a uma via de participacdo. Portanto, o trabalho com as midias sociais é
tido aqui como uma ferramenta valiosa na busca pelo enfrentamento da problematica

levantada.

Os suportes que esta plataforma oferece séo bastante amplos e possuem nuances bastante
interessantes para que as analises possam ser realizadas. Outro ponto que influenciou a
deciséo pela utilizacdo do Whatsapp como parte da intervencao foi a facilidade com que
esses aplicativos operam nos smartphones das pessoas e a desenvoltura das mesmas para
com essa ferramenta. O facil acesso foi um ponto primordial para que decidissemos pela
utilizacdo deste aplicativo como forma de disparar elementos que possibiltam a

participacao.

Mesmo sem internet banda larga de boa qualidade, os/as discentes conseguem acessar 0s
aplicativos através da rede mével de internet. Cabe ressaltar também que, a maior parte da
equipe da unidade escolar utiliza as redes sociais no dia a dia. Essa afirmacéo é possivel,
pois a maioria dos/as funciondrios/as esta presente em um grupo de Whatsapp criado para

informes e discussodes acerca da escola.

E importante colocar que o uso das redes sociais, nas perspectivas desta pesquisa, sera
feito de uma forma critica e reflexiva. A adogdo destas ferramentas como estratégias de
aproximacao entre escola e comunidade sera realizada de maneira que os atores envolvidos
possam se conectar a partir de objetivos e interesses comuns. O uso dos aplicativos e seus
desdobramentos obedecerdo a uma série de orientagdes planejadas, como acbes
consultivas, informativas e interativas, nas quais a comunidade pode opinar, expressar suas

opinides e influenciar algumas decisGes importantes durante o processo de pesquisa.

A definicdo das acdes que serdo descritas mais a frente se deu necessariamente a partir da
andlise dos questionérios aplicados. Outro ponto importante desta etapa foi a percepcéo de
gue, ao serem questionados sobre as Praticas Corporais realizadas na comunidade, os/as

estudantes demonstraram estranheza para responder a questdo, e consequentemente,
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dificuldades para descrever ou sinalizar algo dentre as op¢des oferecidas.

Acredito que, apesar de exposta, durante as aulas de Educacao Fisica e no momento da
aplicacao do questionario o conceito de praticas corporais néo ficou claro o suficiente para
gue os/as jovens estudantes explicitassem suas ideias. A partir dessa constatacao, foi que
decidi expandir as a¢bes para que houvesse um mapeamento mais coerente das praticas
corporais comunitarias, uma vez que esses dados nortearam as acdes que deram o tom da

pesquisa.

No intuito de coletar com mais eficdcia esses dados, foi pensada e implantada uma
estratégia de registro das Praticas Corporais realizadas pelos discentes e familiares por
meio de fotografias. A atividade ocorreu durante as aulas de Educacao Fisica e teve inicio
com um trabalho interdisciplinar juntamente com o professor do componente curricular

Artes.

Surge dai a ideia de trabalhar com fotografia digital como uma linguagem que faz parte do
universo juvenil. A partir dos smartphones os/as estudantes registraram com facilidade
momentos de Praticas Corporais diversas. As orientagdes partiram incialmente de um
trabalho conjunto com o professor de Artes da escola, uma vez que 0 mesmo possui
experiéncia nas atividades que envolvem fotografia. Para tanto, foi organizado um
cronograma de trabalho no qual as aulas de Artes e Educacdo Fisica aconteciam
conjuntamente. A maior dificuldade para articular esta acdo foi convencer os outros
professores/as e a gestdo da escola a ceder espaco para a realizacdo da atividade, uma vez

gue seria necesséria a alteracao pontual de alguns horarios.

Porém, depois de um grande debate e de expor os motivos e beneficios da atividade, com
sustentacdo na ideia da interdisciplinaridade, o espaco foi concedido e as ac¢des puderam
transcorrer como planejadas. Inicialmente, foi feita uma sensibilizacdo com relacdo ao uso
das fotografias como uma forma de linguagem. O professor de Artes conduziu uma série de
exercicios praticos gque mostravam aos/as estudantes técnicas diversas de registro do
movimento. A partir dai foi trabalhado a ideia de Préaticas Corporais e as nuances suscitadas

por esse con ceito.

O tema foi exposto e discutido em uma roda de conversa. E, com o apoio de videos, os/as
discentes tiveram a oportunidade de compreender melhor o conceito de Praticas Corporais.
A partir dai foi solicitado como atividade das disciplinas de Artes e Educagéo Fisica que 0s
mesmos registrassem as Praticas Corporais feitas nas comunidades onde moram. Foi
explicitado também que as fotografias serviriam mais tarde para a realizacdo de um festival
na qual premiariamos os autores das melhores fotos. A recepgdo da ideia foi bastante

positiva e os/as estudantes mostraram disponibilidade para realizar a tarefa.
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A entrega dos registros fotograficos realizados pelos/as estudantes foi bastante intensa e
girou em torno de 278 fotos, uma vez que permitimos a realizacédo da atividade em dupla ou
trio ja que muitos alunos moram na mesma localidade. A andlise inicial das fotografias ja
revelou algo bastante diferente do que foi exposto nos questionarios. A variedade de
Praticas Corporais apresentadas nas fotos foi muito maior do que as apontadas pelos/as

discentes no instrumento anterior.

Enquanto nos questionarios apareceram basicamente praticas da comunidade ligadas a
esportes como futsal, as fotos trouxeram uma variedade de Praticas Corporais. Capoeira,
zumba, jiu-jitsu, dancas ligadas a igreja e esportes coletivos apareceram de forma
recorrente nas fotos. A partir dos dados coletados com esta atividade, foi possivel ter uma

ideia mais abrangente das Praticas Corporais que os/as alunos/as realizam.

A proxima etapa envolveu a organizagao do festival de fotografias. Todas as fotos foram
reveladas e expostas em formato de varal. Os/as estudantes, puderam conhecer nuances
da comunidade. O processo envolveu a exposicao do varal fotografico e a organizacéo dos/
estudantes para apreciacdo do mesmo. Durante as aulas de Educacéo Fisica, as turmas
eram orientadas a comparecer no patio onde as fotos estavam expostas e apos
contemplarem as mesmas, sinalizarem de forma escrita (uma espécie de votacdo) quais
Praticas Corporais da comunidade eles/elas gostariam de ter contato nas aulas de
Educacédo Fisica. Esta acdo ja se revela como uma forma de inclusdo dos aspectos da

comunidade na instituicdo escolar.

Essa estratégia foi adotada como forma de garantir um processo democratico na construcao
das acdes e intervencdes da pesquisa. Considerar as preferéncias, afinidades e anseios dos
jovens na construcdo do planejamento é essencial para que 0s mesmos se envolvam nas
aulas. Dos/as 454 estudantes que participaram dessa acao, 346, ou 76% deles, apontaram
gue as Préaticas Corporais que deveriam ser tematizadas nas aulas de Educacao Fisica

eram a capoeira, 0 jiu-jitsu e zumba.

A partir dessa informagéo foram organizadas e planejadas oficinas que tematizaram tais
praticas corporais, apontadas pelos/as estudantes como sendo as mais interessantes para
eles/as. Optamos aqui pelo trabalho com trés oficinas tematicas, nas quais o jiu-jitsu, a
zumba e a capoeira foram abordadas nas aulas de Educacdo Fisica. As oficinas foram
pensadas a partir da participacdo coletiva. Todas as ag¢Bes desenvolvidas durante esta
etapa do processo foram planejadas para que as Praticas Corporais da comunidade

fizessem parte da agdo escolar.

Houve um desenvolvimento sistematizado dos temas e a participagdo efetiva de

representantes da comunidade de tais praticas corporais. As oficinas foram ministradas por
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pessoas gque possuem representatividade® na comunidade desenvolvendo trabalhos ligados
as praticas corporais que seriam abordadas. O fato de permitir, que pessoas que possuem
uma forte ligacdo com a comunidade integrem as atividades e percebam as possibilidades
de participagcdo na escola é um ponto importante desta pesquisa. As praticas corporais
apontadas pelos estudantes, em um processo democratico de construgdo das estratégias,

representam elementos que podem articular a aproximacéo entre escola e comunidade.

Outro fator que permitiu a participacdo da comunidade foi viabilizado por meio das midias
sociais e dos registros — fotos, videos etc. — coletados durante as atividades. Os diversos
atores comunitarios, pais, maes e responsaveis foram provocados através do envio
sistematico de mensagens via Whatsapp em que as acdes desenvolvidas eram descritas e
suas opinides acerca delas coletadas. Para tanto, foram criadas listas de transmissao,
recurso presente no aplicativo que permite o envio de uma mesma mensagem para um

grande numero de contatos.

As listas de transmissdo foram bastante Uteis na efetivacdo do processo. A partir de um
levantamento feito na base de dados da secretaria da unidade escolar, foi possivel coletar o
contato de 432 dos 483 responsaveis pelos/as estudantes matriculados nos turnos matutino
e vespertino. Compuseram também as listas de transmissdo os contatos do corpo técnico-
pedagogico da escola. Essa estratégia permitiu uma comunicacdo facilitada com os
participantes a partir do envio de informacd@es e registros dos eventos realizados, pesquisas

de opinido etc.

As oficinas tematicas, ministradas por membros da comunidade ocorreram nos turnos
matutino e vespertino e envolveram estudantes das diferentes turmas e séries do Ensino
Médio. As acbes foram planejadas e desenvolvidas como sequéncias didaticas. Os
membros da comunidade apresentaram a ideia e as propostas foram sendo construidas de
forma a ganhar ares mais pedagdgicos, uma vez que as abordagens ocorreriam na escola.
Foi necessario também uma adequacdo na rotina e tempos escolares para que tudo

ocorresse de maneira continua e satisfatéria, sem quebras das sequéncias planejadas.

Apoés a realizacdo de cada oficina foi enviado aos contatos das listas de transmisséo
pequenos informativos com fotos e registros das atividades realizadas, com o intuito de
sensibilizar pais, mde se responsaveis, uma vez que as praticas que estavam sendo
tratadas, fazem parte da realidade da comunidade. Além disso, os/as estudantes foram
provocados/as a refletirem sobre as acdes vivenciadas e sua ligagdo com as questbes de

participacdo a partir de debates e avaliagdes escritas. Essas estratégias visaram mobilizar

8 A representatividade é compreendida aqui como uma caracteristica dos individuos que
desenvolvem projetos/atividades com as Préaticas Corporais e conseguem, por meio delas, promover
uma mobilizacdo dos membros da comunidade
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os/as participantes e conhecer suas concepc¢des para planejar as acées que seguiram.

A préxima etapa consistiu na realizacdo de uma gincana temética que envolveu, além de
outras atividades, a¢des a partir das praticas corporais que foram tematizadas nas oficinas.
A ideia central do evento, relacionada a esta pesquisa, foi a utilizacdo das proprias Préticas
Corporais como elementos de aproximacao entre escola e comunidade. Foram elaboradas
provas em que 0s pais, maes e responsaveis deveriam participar realizando as Praticas

Corporais trabalhadas juntamente com os/as estudantes.

Essa acdo foi importante para compreender a visdo dos/as responsaveis acerca da
participagdo. Compareceram ao evento um total de 263 responsaveis. Essa contabilizacéo
foi possivel a partir dos registros coletados na entrada da escola como contato telefénico,
documento de identificacdo e nome e turma do/a estudante pelo/a qual era responsavel.
Com o término desta acao, partiu-se para a realizacao da avaliacdo e das analises acerca

dos entraves e possibilidades que o trabalho com as praticas corporais ofereceu.

O processo citado acima teve inicio com o envio de um questionario para os 263 contatos
coletados no dia da gincana. Mais uma vez as listas de transmissdo do Whatsapp foram
Uteis e eficazes e permitiram com que pais, mdes e responsaveis expressassem suas
opinides acerca das estratégias utilizadas para viabilizar a participacdo. Do total de
mensagens enviadas recebemos o retorno de 223 respostas. Outros instrumentos que
auxiliaram na compreensdo da realidade foram os dados e debates produzidos pelos/as
estudantes durante as oficinas. As contribuicbes orais foram registradas em audio e
transcritas para o diario de campo. Houve também a provocacao para que os/as estudantes
opinassem de forma escrita. Ao total foram analisados 102 textos em que os/as estudantes

colocavam suas percepc¢des acerca das atividades.

Além disso, foi realizada uma entrevista com os membros da comunidade que ministraram
as oficinas. O intuito foi compreender suas visfes acerca da escola e do processo de
participagdo ap0s as acdes implementadas. Os dados referentes ao corpo-técnico
pedagogico da unidade escolar foram registrados em diario de campo, construido ao longo a
pesquisa. Os dados produzidos pelos diversos atores/atrizes do processo foram
organizados em um agrupamento semantico, categorizados pela recorréncia dos elementos
gue suscitavam e analisados, portanto, a partir de alguns elementos da analise de conteido
(BARDIN, 2008).

Assim, a construcdo do texto se deu de forma a apresentar tais elementos de forma
sistematizada, trazendo a baila as discussdes e reflexdes sobre os entraves e possibilidades
de participagdo comunitaria a partir da experiéncia com as Praticas Corporais. Vale destacar

gue, com o intuito de manter o sigilo dos/das participantes da pesquisa, a autoria das vozes
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enunciadas ao longo do texto, foi feita com base na organizagdo de grupos de fala. Os
sujeitos foram agrupados em segmentos conforme suas posi¢des, funcbes e cargos na

comunidade escolar. Essa estratégia foi pensada conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 - Grupos de fala

Grupos de Fala A guem se refere Como serdo nomeados

Estudante 1, Estudante 2,

Estudantes Discentes da escola pesquisada Estudante 3 efc.

Membros da|pais, maes ou responsaveis e demais|Responsavel 1, Responsavel

comunidade membros da comunidade; 2, Responsavel 3 etc.

Corpo  técnico-|professoras/es, cantineiras/os, e demais|Professor 1, Professora 2,

docente funcionarios/as da equipe técnica; Secretaria 1, Cantineiro 2,
gestores/as e coordenadores/as | Gestora 1, Gestor 2, Gestor 3

Equipe gestora

pedagdgicos. etc.

Fonte: elaborado pelo autor

De posse dessas informacdes, a questdo da participacdo foi pensada coletivamente e
construida a partir das perspectivas levantadas, como veremos no capitulo seguinte. O
trabalho com as Préaticas Corporais e as ferramentas utilizadas para potencializa-lo foram
articuladas de maneira a considerar as nuances apresentadas pelo publico pesquisado.
Conhecer a concepcao de cada segmento é, de fato muito importante e ja se caracteriza
como uma via de participacdo. As Praticas Corporais compdem esse escopo de forma a
oferecer elementos para compreender os fatores da ndo participacdo comunitaria e 0s
caminhos possiveis para a resolucéo deste problema. E importante destacar que a presente
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal do Espirito Santo sob o
CAAE 30121919.9.0000.5542 e parecer numero 4.088.529.

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

As acgbes desenvolvidas e apresentadas nesta pesquisa foram realizadas em uma escola
publica de Ensino Médio, situada no municipio de Prado, interior da Bahia. A cidade,
pertencente & Costa das Baleias, tem uma populagédo estimada pelo IBGE em 2017 de
23.376 habitantes e tem como principais fontes de renda a pesca e o turismo. Seu
patrimdnio historico-cultural esta ligado a aspectos folcléricos e religiosos. S&do comuns
manifestacdes como: capoeira, dancas afro-brasileiras, atividades relacionadas a pesca

entre outras praticas corporais em que as tradicdes da cidade ficam em evidéncia.

As principais fontes de renda giram em torno da producdo pesqueira e das acdes
relacionadas ao turismo. Geralmente o0s jovens estudantes, se envolvem em atividades

desse teor. Parte dos alunos realiza trabalhos temporarios na chamada “alta temporada”
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como forma de complementar a renda familiar. E bastante comum que, de novembro a
fevereiro os jovens consigam trabalho em restaurantes, cabanas de praia, supermercados,

atividades de guias turisticos, salva-vidas, lava- jatos etc.

Fonte: arquivo pessoal do autor

Ao término desse periodo, boa parte dos/as jovens estudantes voltam a sua condicao
anterior e alguns passam a realizar trabalhos alternativos e esporadicos. Esse quadro é
expresso nas diferentes e desiguais condi¢cdes socioecondmicas que se agravam em Nnosso
pais. Segundo Nagamine (2009) citado por Souza e Paiva (2012, p. 358) o fato da entrada
prematura no mercado de trabalho e a ocupacéo informal agrava as condi¢des de excluséo

decorrentes das desigualdades sociais.

Os dados produzidos acerca do publico jovem que frequenta a escola subsidiam a ideia de
gue boa parte dos estudantes possui condicbes socioeconbémicas baixas. Um relatério
gerado pelo Sistema de Gestdo Estudantil do Estado da Bahia acerca do numero de
discentes beneficiarios do Programa Bolsa Familia, revelou que 42% dos 483 estudantes
matriculados nos turnos matutino e vespertino recebem o beneficio. Esse indice revela que

a escola recebe um publico, que em boa parte, possui caréncias econdmicas e sociais.

Durante as aulas de Educacéo Fisica e em outras atividades da escola, por exemplo, as
desigualdades socioecondémicas manifestam-se com bastante clareza. Recordo-me que em
uma das aulas, realizamos um passeio pelas ruas do centro da cidade para ilustrar as
discussdes sobre os beneficios da caminhada. Em diversos momentos alguns alunos/as
mostravam desconhecer pontos importantes da cidade e exprimiam um sentimento de
revolta ao dizer que todas os estabelecimentos comerciais daquela localidade eram “lojas de

rico”, ja outros demonstravam-se familiarizados com aquele ambiente.
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Outro ponto bastante importante citado frequentemente pelos jovens é a pretensao de
deixar a cidade ao final dos estudos. Uma parcela expressiva deles, ao término do Ensino
Médio, muda-se para 0os municipios vizinhos para exercer fungdes profissionais. De acordo
com os relatos informais realizados pelos mesmos, esse fato esta ligado ao desejo pela
independéncia e por condi¢cdes de vida mais dignas.

Todos esses fatores permeiam o0s processos na unidade escolar e conferem diferentes
significagcbes e sentidos para o processo de escolarizagdo. De acordo com pesquisa
realizada por Ledo (2006), os jovens que possuem condicbes econdbmicas menos
favorecidas tracam trajetérias préprias sobre seu processo educativo, “[...] diante das
desigualdades sociais e culturais vividas em seu meio social, eles elaboram e constroem um

modo proprio de se relacionar com o universo escolar (LEAO, 2006, p. 34).

O autor ainda coloca que, para os jovens que possuem condi¢cdes financeiras menos
favoraveis, o mundo do trabalho torna-se mais atrativo que a escola e passa a disputar
espaco com o processo de escolarizacdo. Os questionarios trazem dados que expressam
essa realidade dentro do contexto ja explicitado, em que os jovens pradenses costumam
exercer atividades remuneradas somente na “alta temporada”, periodo em que o comércio

da cidade se fortalece e ganha ares econébmicos mais rentaveis.

Imagem 2 - Cabanas de

raial‘Pra a de alimentacéo

\F3 <

Fonte: arquivo pessoal do autor

A escola na qual ocorreu a pesquisa funciona em 3 turnos, atende em torno de 600
estudantes, oferece Ensino Médio regular e EJA. Por ser a Unica escola na sede da cidade
com essa modalidade de ensino, a instituicdo € responsavel por acolher a maioria dos/as
jovens do municipio. A faixa etaria dos/as estudantes do ensino regular varia entre 13 e 18

anos. Grande parte sdo filhos/as de pescadores e comerciantes. Além disso, é bastante
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comum também o trabalho dos/as jovens em cabanas de praia e atividades afins.

No geral, o colégio conta com uma estrutura inadequada ao desenvolvimento das aulas de
Educagdo Fisica. Quadra esportiva sem cobertura falta de materiais didaticos etc.
Atualmente, na instituicdo atuam 38 servidores entre professores/as funcionarios/as
técnicos/as e equipe gestora. E importante ressaltar que o Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo se encontra desatualizado e néo traz dados sobre a realidade atual da escola.

Imagem 3 - Quadra esportiva da escola
o ,

Fonte: arquivo pessoal do autor

O PPP traz dados do ano de 2012 e faz referéncia a estrutura de funcionamento da unidade
escolar nagquele ano. O texto ndo traz consideracdes sobre a participacdo coletiva e nao cita
as formas metodoldgicas pelas quais foi construido. Ha apenas uma descricdo dos nomes e
funcdes dos membros do colegiado escolar daquela época. O documento enfatiza também
gue ja naquele ano, a escola, devido aos seus problemas estruturais e pedagoégicos, sofria
uma defasagem em relacdo as mudancas e inovagbes que a Educacdo brasileira vinha
sofrendo. Atualmente a escola vivencia problemas relacionados a aulas vagas, falta de
merenda e estrutura desfasada. As grandes mudancgas nas formas de ensino propostas no
pais tém sido implantadas de maneira bastante rasa e assimiladas com dificuldade por

grande parte da comunidade escolar.
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Imagem 4 - Unidade escolar pesquisada

Fonte: arquivo pessoal do autor

Enquanto professor de Educacgéo Fisica em uma escola de Ensino Médio, ho municipio de
Prado, no interior da Bahia, percebo o quanto este publico desenvolve relacdes conflituosas
e permeadas por uma necessidade de se encaixar nos moldes do mercado. Esse quadro
fica bastante claro em simples conversas com 0s jovens estudantes. Alguns relatam
desgostar da cidade justamente por conta da falta de oportunidades de emprego e de
condicbes mais atrativas para eles. O enfoque em politicas publicas que beneficiem este
grupo social é ainda bastante fragil na cidade, que se destaca no cendrio econémico pelas

atividades turisticas e de pesca.

No intuito de apresentar um panorama mais conciso sobre as diversas nuances do publico
usuario/a da unidade escolar, na qual se deu a pesquisa, aplicamos questionarios de carater
socioantropolégico que forneceram indicios importantes para a compreensao da realidade e
o fomento das acdes metodoldgicas adotadas durante o processo investigativo. Parte dos

dados produzidos por essa intervencéo serao utilizados para a caracterizacao da escola.

Uma das questdes direcionada aos/as jovens estudantes referiu-se a faixa etaria
apresentada por este publico. Quanto a esta dimensédo, os dados produzidos pelo publico
jovem da escola, mostrou que a maioria dos/as discentes, apresenta-se dentro do que é
considerado adequado para idade/série no Ensino Médio. Um baixo indice de estudantes

apresenta distor¢do entre a faixa etaria e a série que cursam. O grafico abaixo mostra que:
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Gréfico 4 - Idade dos estudantes
4%

5%

014 ANOS
M 15 ANOS
016 ANOS
017 ANOS
B 18 ANOS

38%
Fonte: elaborado pelo autor

O guadro acima revela que a maioria dos/as estudantes da unidade escolar estdo dentro
das expectativas de faixa etaria preconizadas para o Ensino Médio, uma vez que os/as
jovens que possuem idade igual ou superior a 18 anos, e que ndo completaram os estudos
dessa etapa da Educacdo Basica, normalmente, sdo encaminhados para a Educacdo de

Jovens e Adultos.

A segunda questdo objetivou verificar o percentual de jovens que trabalham. Nessa
dimensdo, os dados mostraram que 30% dos/as estudantes exercem atividades
empregaticias enquanto 70% deles/as declararam nao trabalhar. Esse contexto indica
algumas das percepcles ja expostas anteriormente. A maioria dos/as jovens estudantes,
usuarios da unidade escolar, ndo costumam trabalhar durante o ano letivo. Esse quadro
muda bastante na chamada “alta temporada” em que o municipio recebe um grande nimero

de turistas, o qgue movimenta o comércio e gera oportunidades de trabalho.

Vale salientar que ndo estamos defendendo aqui a insercao precoce dos/as estudantes no
mercado de trabalho, uma vez que isso pode representar um fator que concorre diretamente
com o processo de escolarizacdo. Porém, compreender o perfil do publico usuario da
unidade escolar, em seus diversos aspectos, € uma agao importante que contribui para que
entendamos o contexto ao qual estamos inseridos. E, neste sentido, observamos que a falta
de Politicas Publicas, no municipio construidas com e para os/as jovens € algo que agrava o

guadro.

Quando indagados se gostariam de trabalhar, 64% dos/as discentes, que declararam ainda
nao exercer atividades empregaticias, apontaram que sim, enquanto os 36% restantes
responderam negativamente a questdo. Apesar de a maioria dos/as estudantes nao
exercerem atividades empregaticias, percebe-se que ha o desejo de grande parte deles/as

em adentrar no mundo do trabalho.

Corrochano (2014, p. 217) aponta que € bastante comum que “[...] os jovens sinalizem o
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desejo por uma escola que se articule efetivamente a esfera do trabalho”. As demandas e
exigéncias sociais séo fatores que contribuem de maneira bastante efusiva nesse processo.
Para a autora é comum que, as experiéncias profissionais dos jovens estudantes estejam
atreladas a sentidos ligados a necessidade de apoio a familia, a busca pela independéncia e
a possibilidade de identificacdo social, na qual o/a jovem tem maiores possibilidades de

consumo e de aceitacao.

O desejo por adentrar no mundo do trabalho, mostrado pela maioria dos/as jovens
pesquisados/as, possui uma intrinseca relacdo com as condicdes sociais e econdémicas
enfrentadas pelos/as estudantes de escolas publicas, na maioria das vezes pertencente as
camadas populares, (vide a quantidade significativa de discentes que sdo beneficiarios do
programa Bolsa Familia na unidade escolar) o que faz com que o anseio pelo trabalho nédo
se configure somente como um fator de atendimento dos interesses de consumo dos/as
jovens, mas também como um caminho que provenha condi¢cbes de vida mais favoraveis
para a familia (OLIVEIRA, 2018).

De acordo com Dayrell (2007) a escola e seus aspectos aparecem para o/a jovem como
uma via que garante um “[...] minimo de credencial para pleitear um lugar no mercado de
trabalhol...]” (p.9). A valorizacdo do estudo perpassa por uma noc¢éao ligada a garantia de um
futuro melhor no sentido socioeconémico. Para o/a jovem estudante, a busca por um
trabalho n&o estd relacionada, necessariamente a “..] ter um emprego com carteira
assinada, direitos trabalhistas e beneficios sociais. Representa, a possibilidade de ter uma

renda que viabilize o0 minimo necessario a sobrevivéncia [...] (OLIVEIRA, 2018, p. 186).

Neste cenario, muitos/as estudantes enxergam a educacgéo escolar como uma possibilidade
de sair da [...] precarizacdo funcional que estédo vivendo [...] (OLIVEIRA, 2018, p. 186). O
trabalho, representa, nesse sentido, uma dimensao que permite com que estes sujeitos
transformem a realidade em que vivem e obtenham acesso a uma série de bens de
consumo que fazem parte do seu universo e caracterizam as suas identidades (SILVA,
2014).

Dentre os que declararam ja trabalhar, as fun¢cdes mais recorrentes nas respostas foram:
faxineira, baba, trabalhos rurais, gargom, jardinagem, atividades em peixarias, atendentes
em lojas e supermercados. Geralmente as atividades realizadas pelos/as estudantes nao
ocorrem dentro da legalidade e nem garantem direitos basicos. Sobre esse fato, Corrochano
(2014, p. 219) expbe que:

De modo geral, quando comecam a trabalhar precocemente, os

jovens das camadas populares trabalham proximos as suas
residéncias, obtendo a vaga por intermédio de algum vizinho, amigo

7

ou parente. O trabalho realizado é sempre muito proximo dos
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executados pelas pessoas proximas no que diz respeito a posi¢cao na
ocupacao, contetdo e condi¢bes de trabalho. Dos 15 aos 17 anos ha
um predominio do trabalho ilegal e poucos estdo inseridos em
situacdes de aprendizagem ou estagio, ambos previstos em lei para
essa faixa etaria. Assim, sobre esse grupo recaem as situacdes mais
precérias de trabalho, com predominio do trabalho sem carteira e
nao remunerado.
A colocacgdo do autor corrobora com 0s aspectos ressaltados anteriormente neste texto.
Geralmente, os postos de trabalho assumidos pelos/as jovens pesquisados ndo atendem a
legislacdo e ndo garantem direitos trabalhistas béasicos. Esse fato repercute também na
valorizacdo da educacgdo escolar como um possivel meio para se alcancar condigbes de

trabalho mais dignas.

Osl/as estudantes foram indagados também sobre a localizagdo de suas residéncias. Essa
guestao é importante, uma vez que, a unidade escolar localiza-se em uma zona central da
cidade e € a Unica escola da sede municipal a oferecer essa etapa de ensino, o que faz com
gue a mesma atenda a um publico de diferentes localidades. Diante dessa questédo, os/as
estudantes indicaram que 62% deles/as moram na sede e 38% nha zona rural. Foi
guestionado também se, os/ discentes que moram na sede do municipio, residem préximo a
escola, nesse quesito os dados indicaram que somente 37% dos/as estudantes moram nas
proximidades da unidade escolar, enquanto 67% deles/as vém de zonas periféricas da

cidade.

Essas informacfes sdo importantes para o planejamento das acdes e atividades escolares,
uma vez que € preciso considerar uma série de fatores para os/as discentes que moram ha
zona rural ou para os/as que moram distante da escola. Em dias de chuva, por exemplo, é
comum que um grande contingente de estudantes nio compareca as aulas. E corriqueiro
também que os/as discentes que residem na zona rural, percam atividades devido a falta de

transporte escolar adequado.
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Imagem 5 - A escola e seus arredores
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Fonte: arquivo pessoal do autor

Alias, devido a um desalinhamento dos calendarios letivos municipal e estadual, a unidade
escolar enfrenta diversos problemas. Ha uma parceria entre estado e municipio para a
viabilizacdo do transporte escolar, porém é comum que, os veiculos, nos dias em que nao
ha aula nas escolas municipais, ndo circulem, impossibilitando o andamento adequado das
aulas na escola estadual. De acordo com a gestdo escolar jA houve varias tentativas de
resolver este problema, porém sem éxito. Dessa maneira, o trabalho é planejado de forma a

considerar tais questdes para que ndo haja prejuizo aos/as estudantes da zona rural.

Esse dado também pode ter influenciado nos dados referentes a dimensao do trabalho, ja
apresentados. A dificuldade de conseguir um trabalho remunerado, apesar de ser um desejo
da maioria, pode estar interligada a falta de acesso que, os/as discentes residentes na zona
rural, tem em relagdo a informacéo, transporte etc. Essas dificuldades atingem até mesmo
os/as moradores da sede. Normalmente os bairros mais periféricos ficam distantes da
escola. E muito comum a existéncia de conflitos em relacdo aos horarios de chegada ou a
liberacdo antecipada dos/as estudantes no inverno, por exemplo, em que os dias escurecem

mais cedo.

Outra dimensdo pesquisada foi a religiosa. Os dados apreendidos dos questionarios

trouxeram o seguinte quadro:
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Gréfico 5 - Religido praticada pelos/as estudantes
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Fonte: elaborado pelo autor

A partir dos dados é possivel perceber que a escola lida diariamente com estudantes de
variadas religibes, ainda que com predominancia das religides catélicas (58%) e evangélica
(32%). Diante disso, é preciso que as atividades pedagogicas transcorram de maneira a ndo
desrespeitar as diferentes crengcas e mais que isso, a instituicdo deve desenvolver acles

assentadas nos ideais da inclusdo também no que diz respeito as religides.

A proposito, a laicidade € um direito garantido pela Constituicdo Federal brasileira. O
estabelecimento de acbes que resguardem as opc¢les religiosas e as crencas dos/as
estudantes deve ser uma pratica escolar. O artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo — LDB 9394/96 — traz em seu texto orientacdes que devem funcionar de forma
contraria ao proselitismo. Assim, as varias intervencdes pedagdgicas podem ocorrer de

maneira respeitosa com as diferentes manifestacdes religiosas.

3.2 IMAGENS QUE FALAM DA COMUNIDADE: AS PRATICAS CORPORAIS
COMUNITARIAS PELO OLHAR DOS/AS ESTUDANTES.

Como ja mencionado, uma das estratégias adotadas durante o processo metodolégico foi o
trabalho pedagogico com fotografia digital. Os/as estudantes foram provocados/as a levar
para a escola registros fotograficos de Praticas Corporais praticadas na comunidade. A
realizacdo desta intervencdo, em conjunto com o professor do componente curricular Arte,
permitiu com que conhecéssemos aspectos importantes presentes no contexto do publico
pesquisado e norteasse acdes que foram empreendidas durante o estudo. A partir das
fotografias produzidas pelos/as estudantes, foi possivel mapear as Préaticas Corporais da
comunidade e conhecer elementos importantes ligados as praticas culturais do contexto

onde se deu a pesquisa.

As imagens produzidas pelos/as estudantes, possuem um amplo contexto de significacdo e
trazem em si aspectos polissémicos que possibilitam uma série de leituras da realidade

daqueles sujeitos. Alias, o ato de fotografar e produzir imagens é uma acdo que abrange
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aspectos inerentes as representa¢cfes de si e do outro. De acordo com Pedrosa e Costa
(2017, p. 86), “[...] produzir imagens é também produzir discursos sobre vida vivida, o
presente e o futuro”. Na concepcao das autoras, as fotografias sdo maneiras de se perceber
enguanto produto e produtor dos bens culturais de uma sociedade. A fotografia tem a funcao
de “[...] estabelecer uma relacdo com o mundo, tentando explicar pelas visualidades, por um
discurso nao verbal, o lugar que as coisas e as pessoas ocupam na trama social’.
(PEDROSA E COSTA, 2017, P. 86).

A partir dessas premissas, iremos apresentar neste subitem algumas das fotografias
produzidas pelos/as estudantes afim de mostrar os olhares peculiares e autorais que os/as
mesmos/as possuem das Praticas Corporais realizadas na comunidade pesquisada.
Acreditamos que a apresentacdo destes textos imagéticos € uma importante forma de
possibilitar ao/a leitor/a uma maior compreenséo da realidade e de fornecer elementos que

ampliam as leituras possiveis que se pode fazer deste trabalho.

Imagem 6 — Praticas corporais da comunidade: capoeira e zumba

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Imagem 7 — Praticas corporais da comunidade: zumba, jiu-jitsu, futsal feminino

Fonte: Arquivo pessoal do autor.
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Imagem 8 — Praticas corporais da comunidade: ioga, hip-hop e surf.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Imagem 9 — Praticas corporais da comunidade: jiu-jitsu, brincadeira de rua

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Imagem 10 — Préticas corporais da comunidade: marujada, coreografia gospel, brincadeira de rua
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Fonte: Arquivo pessoal do autor.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Imagem 12 — Préticas corporais da comunidade: atividades corporais, hip hop, futevdlei

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Imagem 13 — Praticas corporais da comunidade: capoeira, travinha, futebol
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Fonte: Arquivo pessoal do autor.
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Imagem 14 — Praticas corporais da comunidade: zumba, futebol de areia e brincadeira do elastico
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Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Imagem 15 — Praticas corporais da comunidade: futsal feminino, karaté e ciclismo

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Imagem 16 — Praticas corporais da comunidade: zumba, jiujtsu e futebol

Fonte: Arquivo pessoal do autor.
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Imagem 17 — Préticas corporais da comunidade, realizadas pelos/as: Zouk, Gude, Capoeira

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

O trabalho pedagdgico com as fotografias das Praticas Corporais se mostrou uma
forma bastante dindmica de suscitar e conhecer elementos para a aproximacao en-
tre escola e comunidade. As imagens produzidas pelos/as estudantes trouxeram
dados importantes para a construcdo metodologica da pesquisa e possibilitaram um
trabalho mediado a partir da percepcdo de nuances proprias do contexto pesquisa-
do.
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4 INTERVIR PARA CONHECER: PERCEPCOES DOS SUJEITOS DA ESCOLA E
A QUESTAO DA PARTICIPACAO DEMOCRATICA

Este capitulo traz reflex6es bastante importantes para as tomadas de decisdo acerca das
estratégias que foram utilizadas. As nuances suscitadas por estudantes, responsaveis e
equipe técnico-pedagogica da escola, forneceram subsidios para que 0s mecanismos
adotados para viabilizar a participacdo fossem pensados dentro de perspectivas préprias do
contexto de atuacdo. Alias, como ja descrito na metodologia, apoiados em aspiracdes do
método da pesquisa-intervencado, considerar as produc¢des do grupo pesquisado € essencial

na busca dos resultados.

As discussdes sobre as juventudes tem sido foco de grandes debates no contexto atual.
Diversos autores tém trazido para campo a importancia de se compreender o tema e de
empreender politicas publicas, que contemplem os individuos pertencentes a esse grupo
social. Para Dayrell e Gomes (2009), a juventude é caracterizada por uma condicédo
complexa repleta de transformacfes. Na visao dos autores, “[...] a juventude €, a0 mesmo
tempo, uma condicao social e um tipo de representagdo”. O jovem possui “[...] um carater
universal, dado pelas transformacdes do individuo numa determinada faixa etaria” e também
€ marcado por “[...] diferentes construcdes histéricas e sociais relacionadas a esse
tempo/ciclo da vida” (DAYRELL; GOMES, 2009, p. 111).

E importante colocar que, a juventude nessa perspectiva, ndo representa somente uma
etapa entre a vida infantil e adulta do individuo. Entende-se aqui, que o jovem é um sujeito
gue constréi e é construido socialmente pelo contexto em que vive e atua. Pensar a

juventude por um viés gue menospreza essa caracteristica e concebe o jovem apenas como

7

uma fase de transicdo para o mundo adulto, é reduzir as condicbes desses individuos
enguanto sujeitos histéricos, sociais e culturais. Sobre isso Dayrell (2014, p. 164) coloca

que:

a juventude vai se constituir de acordo com a realidade s6cio-
histérica vivenciada pelo sujeito. Isso quer dizer que diferentes
sociedades e diferentes grupos sociais constroem suas juventudes
de maneira singular, assim a diversidade dessa fase compreende
classes sociais, etnias, valores, posi¢fes religiosas, espacos
geograficos, géneros e muitos outros. Dessa forma, caracterizar a
juventude como uma fase que possui duragdo preestabelecida ou
como uma passagem para a vida adulta é errbneo, pois essa visao
pode provocar reducdo das questdes relacionadas as vivéncias
juvenis.

A partir dessa visdo, cabe afirmar que existem diferentes juventudes e que estas se
caracterizam como uma categoria heterogénea. O jovem € um sujeito que produz e é

produzido pela realidade sécio-historica a qual esté inserido, “é influenciado pelas diferentes
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culturas e possui uma condi¢cdo dinamica e mutavel ao longo do tempo, de acordo com as
transformacgdes da sociedade” (SOUZA; PAIVA, 2012, p. 354).

Alias, essas mesmas transformacgfes sociais sao tidas também como um fator limitador na
guestdo das juventudes. Para Souza e Paiva (2012) a sociedade do consumo na qual
vivemos condiciona as diversidades e vivéncias juvenis a assumirem determinados padroes.
Segundo os autores, ha neste regime social uma ‘[...] reivindicacdo mercadoldgica que tolhe
outros estilos de vida ndo condizentes com a logica do capital e classifica determinado
padréo de juventude como modelo” (p. 354).

Diante disso, compreendendo que as desigualdades sociais estdo cada vez mais presentes
no contexto da sociedade atual, as condi¢Bes juvenis, que estdo intrinsecamente ligadas a
busca pelas identidades, sdo cerceadas por um sistema que preza pelo capital e que
promove a construcdo e a padronizacdo de perfis que atendam ao apelo do mercado. Os
dados a seguir trazem elementos que expressam essa realidade dentro do contexto ja
explicitado. Um total de 412 discentes responderam os questionarios aplicados durante as
aulas de Educacao Fisica. Essa intervencao inicial objetivou conhecer o perfil do publico
usuario da escola, suas percepcdes acerca da instituicdo e possiveis inferéncias para

facilitar o processo de participacdo da comunidade.

Ao serem perguntados sobre seus objetivos de vida, apareceram de forma recorrente,
respostas (72%) que envolvem o anseio por adentrar no mundo do trabalho ou melhorar as
condicbes de vida. Abaixo algumas das falas dos/as estudantes que evidenciaram essa
percepcéo.

Ter um trabalho decente e que eu goste. Viver em paz (ESTUDANTE
22).

Estudar para ter um emprego, minhas coisas, minha empresa, sem
depender de ninguém (ESTUDANTE 32).

Ter um bom emprego para ajudar minha familia (ESTUDANTE 3).

Conseguir um bom trabalho para ser alguém na vida (ESTUDANTE
12).
As respostas dos/as estudantes, revelam, assim como nos dados e debates apresentados
anteriormente®, a necessidade que esse publico sente de se inserir no mercado de trabalho.
E possivel observar que na concepcéo de alguns deles o fato de ter um emprego liga-se
com a condicdo de ser bem-sucedido. Nesse sentido, € preciso que a escola perceba e se
sensibilize com as condigdes juvenis que fazem parte de sua realidade e desenvolva meios

e formas de insercdo de temas ligados ao trabalho em suas nuances pedagogicas.

® Dados apresentados nas paginas 51 deste trabalho
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Uma das possibilidades é que, os/as jovens do Ensino Médio, sejam estimulados a
construirem projetos de vida que contemplem diversos aspectos inerentes a eles/elas,
dentre os quais, 0 mundo do trabalho. De acordo com Dayrell e Carrano (2014) esse
processo esta ligado diretamente a construcdo das identidades juvenis e de oportunizar ao/a
jovem o reconhecimento e o exercicio de sua funcdo social. Nas palavras dos autores a
juventude é marcada por uma série de questionamentos importantes para a formacao social
do/a jovem, que precisa de relagcbes, tempos e espacos que qualifiguem e possibilitem a

experimentagéo e o desenvolvimento das potencialidades.

“I...] E nesse processo, permeado por descobertas, emoc¢des, ambivaléncias e conflitos, que
o jovem se defronta com [...] questdes cruciais que remetem a identidade e ao projeto de
vida” (DAYRELL E CARRANO, 2014 p.122). E importante ressaltar que, no caso das
juventudes, a ideia de identidade deve ultrapassar a compreensdo de um aspecto
construido a partir de uma nogéo de individuo como um ser uno e tomar corpo como uma
construcao que se da a partir do grupo social, das experiéncias, do contexto, dos valores e
visdes de mundo (DAYRELL E CARRANO, 2014).

Assim, € importante que, a ideia de conhecer os objetivos, metas e anseios acerca das
diversas dimens@es da vida permeie o trabalho pedagdgico da escola. Muitas das respostas
obtidas na questdo sobre os objetivos dos/as estudantes trouxeram também indicios que
indicam a falta de especificidade e a auséncia de clareza nos objetivos para a vida pés
Ensino Médio. Muitos/as jovens responderam essa questdo com falas como: “Ter um futuro
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melhor”, “viver em paz com a vida” ou “melhorar a vida, estudar, trabalhar”.

A falta de especificidade nas respostas revela a auséncia de um projeto mais concreto para
o futuro e uma crenca na educacao escolar vinculada as garantias de melhores condi¢Bes
de vida e trabalho, como ja debatido anteriormente. Corrochano (2014) coloca que esse fato
desagua na necessidade do/a jovem em procurar outras formag¢des como cursos técnicos
e/ou profissionalizantes. Na visdo da autora, a busca por esses cursos, “...] é a realizacéo
de experimentacfes e de respostas para muitas de suas duvidas em relagdo ao proprio

mercado de trabalho e suas possibilidades diante dele [...]" (p. 222).

Nessa perspectiva, a construcdo e valorizagdo de um projeto de vida com os/as estudantes
é de grande relevancia, pois, os/as jovens demonstram sentir falta de a¢cdes que os dotem
de conhecimentos e atitudes seguras para construir respostas as diversas questfes que
fazem parte do universo juvenil (CORROCHANO, 2014). Em grande parte das respostas, 0
gue se percebe € que realmente h& pouco direcionamento e percepgdo para o futuro.
Apesar de indicarem o desejo pelo trabalho ou pela continuidade dos estudos, poucos

colocaram de forma especifica ou indicaram algo menos abrangente.
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Quando perguntados em que aspectos a escola poderia contribuir para que eles/elas
atingissem o0s objetivos indicados na questdo anterior, as respostas seguiram uma via
bastante linear e padrdo. As respostas de grande parte dos/as estudantes, 81% delas,
trouxeram indicios que apontam a importancia da escola e da aprendizagem no processo de
busca pelos objetivos. O restante, 19% das respostas, indicaram ndo acreditar nas
potencialidades da unidade escolar para este fim.

O cenario fornecido por esses dados permite que compreendamos que a maioria dos/as
jovem usuarios da unidade escolar pesquisada, acredita na escola e nos processos
educativos que a mesma oferece. Algumas falas como: “porque o ensino € fundamental
para alcancar meus objetivos”, “porque a escola nos prepara para o futuro”, ou “por que é
impossivel atingir os meus objetivos sem estudar” justificaram as respostas dos/as discentes

gue afirmaram que a escola € um ponto importante para a busca de seus objetivos. “

Ja dentre os/as que optaram por uma resposta negativa a questao (19%), as justificativas

mais comuns foram:

N&o, porque ndo me vejo usando o que aprendi na escola no meu
dia a dia (ESTUDANTE 6).

Acho que ndo. A escola ultimamente esta sendo bem
desinteressante (ESTUDANTE 20).

Depende, as vezes os professores explicam de forma dificil e a gente

perde o interesse (ESTUDANTE 8).
As negativas dos/das estudantes para com a escola podem ser resultado de um processo
de incompatibilidade entre as perspectivas dos jovens estudantes e os métodos de ensino
desenvolvidos na unidade escolar. E possivel estabelecer, a partir das visbes apresentadas,
um didlogo com importantes tendéncias da escola tradicional. O fato de atribuirem a
educacédo escolar a responsabilidade pelo sucesso na busca dos objetivos, ou a visédo de
gue o conteddo curricular ndo se vincula a realidade, reflete aspectos ligados a tendéncias

tradicionais de educacéo.

A crenca em uma educagdo como uma forma de inser¢do e adaptacdo do individuo aos
meandros sociais, redecora a ideia de uma educacéo redentora, “[...] uma instancia quase
gue exterior a sociedade, pois de fora dela contribui para o seu ordenamento e equilibrio
permanentes. A educacdo nesse sentido tem a finalidade de adaptagdo do individuo a
sociedade” (LUCKESI, 1994, p. 34). Ao enunciarem os discursos mencionados, os/as
estudantes acreditam na educacdo como uma interferéncia “quase que absoluta nos

7

destinos do todo social” (p.34). Nessa perspectiva, o papel da educagcdo é integrar os
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individuos a sociedade de modo a resolver suas mazelas.

Ja nos discursos que negam a escola e seus métodos, figura aspectos que se norteiam
pelo modelo reprodutivista de educacao. Ao afirmar, por exemplo que, ndo vé aplicabilidade
nos conteddos ou que os métodos sdo desinteressantes, os/as discentes estdo diante de
um molde educacional que tem como objetivo reproduzir os elementos da sociedade “[...]
determinada por seus condicionantes econémicos, sociais e politicos — portanto, a servigo
dessa mesma sociedade e de seus condicionantes” (LUCKESI, 1994, p. 35). Essa condicao
pode desaguar em um conflito entre a realidade social imposta e a realidade que os/as

jovens estudantes vivem.

Esse fato, revela uma situagdo em que, a falta de adequacao das instituicdes escolares as
novas realidades juvenis promove um distanciamento entre a juventude e a escola. De
acordo com Dayrell (2014, p. 54):
a multiplicidade de tempos e espacos atinge diretamente o coracao
da escola, isto é, o processo de ensino-aprendizagem. A escola
continua tendo como eixo de referéncia as narrativas cientificas
apoiadas no livro didatico e no uso intensivo da pedagogia
hierarquica, na qual o professor tem o monopdlio do discurso. O
estudante, por sua vez, tem um grande envolvimento com as
linguagens e narrativas de carater virtual, acessando e interagindo
com as comunidades virtuais disponiveis nas diferentes redes sociais
— MSN, Orkut, Facebook, Twitter etc.
E perceptivel que em meu contexto de atuacdo docente ha, em parte, a negacdo das
juventudes como uma categoria diversa. A escola estd aquém das perspectivas dos jovens
e a maioria de suas a¢des assentam-se na ideia da universalizacdo juvenil, uma vez que,
aspectos bastante peculiares do publico usuério da unidade escolar sdo desconsiderados no

fazer pedagdgico da instituicao.

Outras questdes que sustentam esse contexto referem-se ao que os/as jovens gostam ou
ndo na instituicdo. Nesses dois itens foi bastante comum gque aparecessem aspectos ligados
a falta de estrutura e de adequacdo as questfes juvenis como pontos desgostosos para
os/as discentes e fatores ligados as relacdes interpessoais como condicdo para as
indicacOes positivas. Foram recorrentes respostas como:

nao gosto de algumas formas de ensino e alguns projetos. Outra

coisa que ndo gosto é a estrutura da escola, quadra descoberta e
falta de carteiras (ESTUDANTE 50).

alguns professores que ndo explicam a matéria, até explicam, mas
sem paciéncia e quando a gente pergunta eles nao gostam
(ESTUDANTE 10).
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eu gosto de estudar, mas a escola as vezes € chata. Porque na
maioria das vezes ficamos fazendo sempre as mesmas coisas em
algumas aulas (ESTUDANTE 16).

a falta de estrutura e o abuso de autoridade de alguns funcionarios
(ESTUDANTE 12).

a estrutura da escola esta muito ruim, quadra descoberta, sem

merenda e sem porteiro. Tudo isso precisa melhorar (ESTUDANTE

67).
Os discursos que trouxeram indicacdes negativas em relacdo ao gosto pela unidade escolar,
evidenciam diversos elementos importantes acerca dos processos pedagdgicos da
instituicdo escolar. A partir das visdes apresentadas é possivel perceber que muitos/as
jovens possuem uma falta de identificacdo com as atividades propostas. Além disso,
depreende-se que, aspectos como a falta de pessoal, a infraestrutura inadequada, as
metodologias adotadas nas aulas e as relagbes autoritarias que ocorrem no cotidiano da

escola impactam negativamente o gosto dos/as estudantes pela instituicao.

Ja as respostas positivas com relacdo a empatia pela escola trouxeram indicacbes
baseadas nas relagfes interpessoais que se dao na unidade escolar e na identificacdo com
metodologias de ensino diversificadas e dindmicas. As falas abaixo ilustram essa
percepcao.

Eu gosto de vir para a escola porque encontro meus amigos. Gosto
de alguns professores legais também (ESTUDANTE 14).

Eu adoro aprender coisas novas e alguns assuntos das aulas séo
interessantes. Gosto também de estar com 0s amigos e conversar
sobre vérias coisas (ESTUDANTE 31).

Gosto das aulas de quimica, de educacdo fisica e de inglés. As tias
da cantina sdo muito legais também (ESTUDANTE 29).

No geral gosto dos meus colegas, professores e de aprender
(ESTUDANTE 44).

Vir pra escola é legal porque encontro com meus amigos. Gosto

também de aprender e estudar quando as aulas sdo divertidas

(ESTUDANTE 18).
Ao discutir as especificidades do Ensino Médio, Weller (2014) assevera que, a escola, hessa
etapa da educacgéo deve considerar aspectos diversos ligados ao universo juvenil, uma vez
gue, esta é uma fase de ruptura e de reconstrucdo das identidades, um processo constante
de transformacédo, no qual somente a formacgéo intelectual-cognitiva, apoiada no ensino de
contetdos enlatados, ndao é suficiente. “[...] Os jovens ndo estdo apenas aprendendo
Mateméatica, Geografia, Fisica, entre outras disciplinas. Nado é apenas um saber externo,

objetivo, sistematico, que importa nesse momento [...]" (p. 333). H& uma necessidade que
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parte da construcdo e da “...] constituicdo de um saber sobre si, de busca de sentidos, de
construcdo da identidade geracional, sexual, de género, étnico-racial, dentre outras [...]" (p.
333).

Nessa perspectiva, h4 um equivoco da escola em considerar somente como sua fungdo a
disseminacdo dos contetdos de forma técnica. E importante que, o trabalho com os
estudantes do Ensino Médio, seja atravessado por uma intencdo que abranja aspectos
inerentes a formacdo de suas identidades juvenis, “[...] deve haver um olhar atento aos
aspectos e situaces que refletem sobre a vida dos estudantes” (WELLER, 2014, 333) e que

impactaréo sua formacéo enquanto profissionais, cidadéos e seres humanos.

Alguns apontamentos feitos pelos/as jovens revelaram que existe uma sensacdo de
distanciamento entre eles/elas e a instituicdo, o que pode justificar a falta de envolvimento
em algumas atividades realizadas. Muitos também apontaram que as expectativas em
relacdo a escola sdo as de que esta melhore em aspectos que envolvem o ensino e que
haja um processo mais democratico de construcdo pedagédgica em que os/as estudantes
participem mais. Os apontamentos mais comuns quando questionados sobre as suas
expectativas em relacédo a escola foram:

espero que eles oucam os alunos, aceitem mais as ideias e
entendam mais a gente (ESTUDANTE 46).

queria que melhorasse a qualidade do ensino com aulas mais
diversificadas e dindmicas (ESTUDANTE 54).

espero que a infraestrutura melhore e que as aulas possam ser mais
divertidas (ESTUDANTE 21).

minhas expectativas sdo que a escola ofereca um ensino de
gqualidade e para isso precisa melhorar a infraestrutura e a forma
como alguns professores dao aula (ESTUDANTE 27).

O fato de os/as jovens atrelarem suas expectativas as mudancas e melhorias na qualidade
do ensino e das aulas pode estar ligado as formas como a instituicdo é conduzida. De
acordo com Melo et al. (2012, p. 167), essa realidade esta ligada a uma ndo adequagéo da

instituicdo escolar as novas perspectivas e anseios juvenis O autor coloca que:

0s jovens das classes populares chegam a uma escola que,
originariamente, nao foi feita para eles — e essa escola tem se
mostrado resistente as mudancas necesséarias diante desse novo
publico e do préprio momento histérico que estamos vivendo.
Consequentemente, a relagdo de tais jovens com a escola é, de
certa forma, tensa. Isso se reflete de modo mais contundente nas
relacdes que se efetuam dentro da sala de aula, entre os alunos e os
professores, uma vez que o professor é o “representante” da escola
mais proximo dos alunos, na convivéncia cotidiana da sala de aula.
Além disso, ao que parece, os professores ndo estdo preparados
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by

para receber esses jovens que antes ndo chegavam a escola: ha
uma distancia significativa entre os alunos reais que chegam a
instituicAo e os alunos idealizados, esperados e valorizados pela
cultura escolar.
Em nosso meio ainda vigora a falta de compreenséo sobre a ideia das juventudes. O fato de
concebermos um padrdo de jovem, poda as diferentes e expressivas caracteristicas que
esse grupo traz. E preciso implementar maneiras para que tais paradigmas sejam
guebrados, até mesmo entre os/as proprios jovens e que estes se compreendam como
sujeitos multiplos que produzem e sdo produzidos pelo meio em que vivem. Os/as jovens
estudantes, enquanto atores/atrizes desse processo, precisam se articular de modo a
buscarem acbes e Politicas Publicas que os valorizem e fornecam aos/as mesmos/as
condicbes para exercer um papel social mais expressivo na busca pela superacdo de suas

realidades.

A seguir questionamos os/as jovens sobre as Praticas Corporais que eles/elas mais gostam
ou praticam. Esta foi uma pergunta chave do questionario, uma vez que ela nos forneceu
dados que deram o tom da pesquisa. Foram dispostas algumas opcfes de respostas as
guestdes feitas e a possibilidade dos/as jovens sinalizarem outras. Antes da aplicacdo do
guestionario o conceito de Praticas Corporais foi abordado em uma conversa informal
realizada nas aulas de Educacéo Fisica. Porém, o que se percebeu é que as indicacbes
dos/as discentes ocorreram em torno de somente uma ou duas Praticas Corporais. Os
esportes (52%) e atividades ligadas a pratica de exercicios fisicos (26%) foram as opc¢des

gue mais apareceram nas respostas, como € ilustrado pelo gréfico abaixo:

Grafico 1 - Préticas Corporais praticadas pelos/as estudantes da unidade escolar
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Fonte: elaborado pelo autor

Quanto as Praticas corporais praticadas pelos pais, maes ou responsaveis, grande parte
dos/as estudantes (67%) apontaram que por falta de tempo, eles/elas ndo costumam
realizar nenhuma atividade. As declaragdes positivas quanto a esse quesito, 33% das
respostas, indicaram que os/as responsaveis realizam Praticas Corporais como danga,

esportes e outras atividades ligadas a pratica de exercicios fisicos como caminhadas,
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musculacgéo etc.

Alias, o Relatério Nacional de Desenvolvimento Humano no Brasil - PNUD Movimento é
vida: Atividades Fisicas para todas as Pessoas (PNUD, 2017), ja apontava que o fator
tempo é bastante incisivo para que as pessoas pratiguem ou ndo uma atividade fisica. De
acordo com o documento, esse fator, se destaca como o maior impedimento — 38,3% da
populacdo brasileira - para a pratica de atividades fisicas (PNUD, 2017). Além deste, o
relatério lista outros motivos como: problemas financeiros, falta de estruturas adequadas,

problemas de salde e motivos pessoais.

Todas as percepcdes e dados apresentados e produzidos pelos/as estudantes foram, de
certo, bastante importantes para nortear a pesquisa e seus desdobramentos. Conhecer as
diversas nuances deste publico, que integra a comunidade escolar e também os aspectos
de fora dela e trazer para o debate suas concepcles, anseios e condicdes de vida é,
sobretudo, um ato que fortalece as vias de um processo democratico, que deve fazer parte
das acdes escolares. Nesse sentido, os topicos seguintes, construidos sob uma tonica
semelhante, discutem elementos suscitados pelos discursos de pais, maes, responsaveis,
professoras, professores, gestoras, gestores e demais componentes da comunidade escolar

acerca da escola e da participacao.

4.1 A VISAO DOS PAIS, MAES E/OU RESPONSAVEIS SOBRE A ESCOLA E OS
PROCESSOS PARTICIPATIVOS.

A busca por mecanismos que visam garantir a participacdo democratica nas acdes
escolares, perpassa necessariamente pela compreensdo das diferentes concepcbes que
pairam sobre o ambiente escolar. Nesse intuito, foram aplicados questionarios aos pais,
maes, responsaveis e/ou membros da comunidade externa, para que 0s mesmos pudessem
indicar suas percepcoes, acerca da unidade escolar. Os/as estudantes levaram o0s
guestionarios para casa e receberam orientacbes para auxiliar os pais, maes ou
responsaveis. Foram devolvidos em torno de 152 questionarios, 37% dos 412 distribuidos

entre os/as discentes.

As razbes pelo percentual indicado acima foram varias. Apds devolverem os questionarios e
de, notadamente, perceber que uma grande quantidade nao havia feito as devolutivas, tentei
investigar junto aos/as estudantes os motivos pelos quais apenas 37% dos pais, maes ou

responséaveis havia respondido a solicitagao.

Em uma conversa informal com as turmas, durante as aulas de Educacgéo Fisica, foram

citados diferentes problemas e motivos como:
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minha mae ndo teve tempo e meu pai trabalha viajando
(ESTUDANTE 23).

minha avdé ndo conseguiu entender direito as perguntas, ela n&o
sabe ler, tentei ajudar, mas ela ndo teve paciéncia (ESTUDANTE
37).

meu pai esqueceu. Deixei com ele e depois ele ndo me entregou

(ESTUDANTE 27).
As falas dos/as estudantes expostas acima, revelam de forma iminente um problema
relacionado a participacdo comunitaria nas atividades escolares. Fatores como o tempo, 0
desinteresse e a cultura letrada aparecem como um agravante para as questées envolvendo
a participacao. Este quadro ficou evidente em muitas respostas. Os motivos revelados pelos
estudantes mostraram que as circunstancias determinadas pela carga de trabalho, a falta de
instrucdo formal para compreender/ler o que foi proposto e o préprio desinteresse pelas

atividades se configuram como elementos que potencializam a n&o participagéo.

Os dados elucidados por essa investigacdo inicial sdo de grande relevancia para que a
problematica levantada nesta pesquisa seja compreendida, debatida. Conhecer as “reais
condicbes de vida da populacdo e a medida em que tais condi¢cdes proporcionam tempo,
condicbes materiais e disposicdo pessoal para participar” (PARO, 2016, p. 67) é um passo
importante para que se otimize as ac¢des que visam possibilitar a participacdo mutua e

democratica.

A primeira questdo desta leva de questionarios teve como objetivo conhecer a visdo dos

participantes acerca da escola. O direcionamento da questdo foi: “O que vocé pensa ou

acha da nossa escola? Nesse primeiro item apareceram diversas colocac¢des que

mostram uma valoriza¢do da escola enquanto instituicdo formativa e educacional, porém, ao
mesmo tempo, foi possivel perceber que os/as participantes revelam em suas falas um certo

receio em se aproximar das atividades escolares, como pode ser visto nos discursos abaixo:

A escola é uma escola boa, mas nesses Ultimos tempos estd uma
bagunca. Tem muita aula vaga, meus filhos reclamam que n&o tem
merenda e a escola até hoje ndo fez nenhuma reunido pra falar com
os pais (RESPONSAVEL 12).

As vezes eu fico triste de ver o que meu filho fala da escola. Eu fui
aluna do H.P. e era muito diferente na época, as atividades, as
coisas aconteciam para todo mundo, todo mundo queria ir para na
escola (RESPONSAVEL 23).

Eu acho importante porque o colégio é a Unica escola de Ensino
Médio aqui da cidade. Eu estudei l& e meus trés filhos estéao la. Eu
sempre falo com eles de como era antes e agora eles me falam
umas coisas tipo aula vaga, paredes sujas, professores que as vezes
sdo meio frios. Claro, que também tem uns professores que eles
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adoram. Mas sempre quando vou em reuniao eu sinto que nem
sempre estéo dispostos a conversar (RESPONSAVEL 3).
E recorrente nas respostas a presenca de uma memoria afetiva em relacdo a unidade
escolar. A instituicdo possui mais de 25 anos e € a Unica escola de Ensino Médio do
municipio. Portanto, parte dos pais, maes, responsaveis e membros da comunidade ja
estudaram nela e demonstraram em suas falas uma certa decepc¢éo pela forma como a

instituicdo é conduzida nos dias atuais.

As falas expostas acima possibilitam uma interpretacdo da relacdo entre a escola e a
comunidade e reafirmam a problematica levantada nesta pesquisa. Fica evidente, na
maioria das colocacfes feitas pelos pais, maes ou responsaveis que, apesar de haver um
afeto pela unidade escolar, as formas pouco democraticas de gestdo com as quais a escola
€ conduzida, geram um certo bloqueio nas formas de participagdo e comunicacao nas

atividades e acdes escolares.

E preciso também fazer um contraponto quanto a viséo apresentada de que no passado a
escola era uma instituicdo melhor. Essa concepgao é norteada, como ja explicitado, por um
viés emocional e nostalgico. Porém, por mais que a educacao escolar apresente problemas
na atualidade, uma analise mais racional, permite afirmar que, quando comparada com a
oferta de ensino de anos atrds, a escola atual passou por avancos diversos como no
numero de estudantes matriculados, na qualificacdo dos/as docentes e no atendimento de

outras demandas.

Para além dessa discussao, € possivel perceber também que, na visdo das maes, pais e
responsaveis, a escola ndo dispe de mecanismos que visem garantir a participacao
coletiva em suas acdes. O fato de ndo realizar reunides periédicas ou de ndo prover meios
de comunicacao eficazes, como € visto nas colocacdes dos/as participantes, pode agravar a
problematica do distanciamento. Sobre isso, um dos discursos proferidos por um/a dos/as
responsaveis, ainda em resposta a primeira pergunta indica que:
[...] ano passado eu até fui na escola reclamar porque n&o tem
comunicagcdo nenhuma com o0s pais. Se eu lembro direito, teve
reunido uma vez ano passado e eles avisaram um dia antes, parece
gue nem é para gente ir e quando a gente vai la s6 ouve o lado deles
(RESPONSAVEL 19).
Faz-se necessario que o fortalecimento do didlogo entre comunidade e escola perpasse
necessariamente pela concessédo de espacos adequados e instrumentos necessarios. “A
participacédo [...] s6 pode ser considerada democratica a partir do momento que sdo dadas
as condicdes materiais para que isso ocorra com qualidade” (MELO, 2012, p. 134). E
preciso estabelecer estratégias que contemplem o publico usuario da escola e favorecam a

participacao.
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Nesse contexto, a escola deve exercer, dentro de suas possibilidades uma verdadeira
intervencdo em seu contexto. A busca por meios que efetivem um processo democratico e
participativo € uma condi¢do importante para se estabelecer os ideais de uma comunidade
gue age em torno de objetivos que visam a busca por um processo transformador. No
contexto pesquisado, o atendimento das demandas reveladas pelos pais, maes ou
responsaveis — realizacdo de reunides periddicas, por exemplo — configura-se como uma via

interessante na resolugéo dessas questoes.

A segunda pergunta buscou compreender o que 0s pais, mdes ou responsaveis pensam
sobre a questdo da participacdo da comunidade na escola. O enunciado proposto foi: Vocé
acha importante que a comunidade participe das agbes da escola? Por qué? Dos 152
guestionarios respondidos, 132, (86,84%) trouxeram respostas positivas e apontaram que a
participacdo € um fator importante. As justificativas revelaram que ha, na maioria dos que
responderam a questéo, a compreensao de que uma maior participacdo na vida escolar dos
estudantes é um fator importante para o processo educativo. Algumas colocacdes revelam
um contexto em que a participacdo € valorizada, porém nao ocorre. Abaixo algumas das

respostas que elucidam esse quadro.

Acho que se a gente pode participar mais e ficar mais por dentro das
coisas que acontecem na escola os alunos vao ter mais apoio e se
sentir mais confiantes (RESPONSAVEL 20).

Claro que sim. Se isso fosse mais fortalecido os alunos iam ter muito
mais apoio e a escola ficaria melhor (RESPONSAVEL 6).

Claro, se os pais tivessem mais oportunidades de participar a gente
ia entender as coisas da escola e a escola ia entender mais coisas
dos alunos e da comunidade (RESPONSAVEL 9).

Sim, com certeza. A gente sempre ouve falar dessas coisas de que a
familia e a escola tém que andar juntos. Mas é uma coisa complicada
porque nem sempre acontece, mas eu acho importante porque os
alunos vao ter mais apoio tanto em casa como na escola. Muitas
vezes a gente nem sabe o que acontece na escola e também nao
tem como saber o que acontece com cada aluno porque € muita
gente. Se tiver mais parceria jA d& para resolver isso

(RESPONSAVEL 15).

Sempre. Eu sempre vou na escola saber da J. e cobro muito ela.
Sempre que da pergunto aos professores, porque se a gente nao
ajudar, a escola sozinha ndo da conta também. Mas eu sei que nem
todo mundo é assim e eu sei também que a escola nem sempre faz
reunido e coisas para chamar a gente, os pais. Esse ano mesmo sé
teve um plantdo pedagoégico e nada mais e é tudo muito corrido
(RESPONSAVEL 33).

Os discursos apresentados trazem elementos que reconhecem a importancia da
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participacdo e mostram que ha, por parte deles, a vontade de participar das acdes
escolares. Sdo bastante relevantes as colocacdes de que as oportunidades de participacdo
fortaleceriam os processos educacionais da instituicdo e que isso aproximaria a escola e a
comunidade. E interessante pontuar nas falas acima a consciéncia que os/as participantes
demonstram em relacdo ao processo educativo e de que um vinculo participativo e

democratico com a escola € um aspecto bastante importante.

Dentre os que fizeram apontamentos negativos (13,15%) em relacdo a participacdo, foram
recorrentes respostas como:
eu acho que a escola deve dar conta de educar os alunos. N&o tem

como participar porque a gente trabalha e nunca que os horarios
batem (RESPONSAVEL 39).

antigamente eu pensava que era importante, mas agora eu acho que
ndo, porque os professores sdo as pessoas que tem um
conhecimento mais certo (RESPONSAVEL 1).

ndo acho importante porque a escola também ndo acha, ndo faz

reunido e quando vamos la saber alguma coisa, s6 ouvimos as

exigéncias por isso evito ir (RESPONSAVEL 14).
Subjaz nas entrelinhas dos discursos dos/as participantes um sentimento que mais uma vez
revela a concepc¢do de escola enquanto uma instituicdo redentora que deve dar conta da
educacao de seus/as filhos/as e inseri-los na sociedade. As concepcgbes expostas trazem
indicios do distanciamento entre escola e comunidade. As colocacdes revelam uma relacdo
conflituosa entre os pares envolvidos no contexto pesquisado, seja por posicdes
hierarquicas — como quando um dos/as participes indica que o conhecimento dos
professores é superior e deve dar conta de toda a educacédo dos seus filhos/as — ou quando
ha uma culpabilizacdo da unidade escolar e de seus membros pelo ndao oferecimento de

vias de patrticipacado favoraveis a comunidade.

As respostas dessa questao trazem aspectos ligados a determinantes de participagdo. Paro
(2016) versa sobre essas questdes e coloca que a participagdo esta ligada a condicionantes
de diferentes categorias. Para o autor, ha fatores que determinam diferentes posicées em
relacdo a participagdo na escola. Como colocado por ele, os condicionantes sé&o

determinados por trés elementos:

1) condicionantes econémicos-sociais, ou as reais condi¢des de vida
da populagdo e a medida em que tais condicdes proporcionam
tempo, condi¢gbes materiais e disposicdo pessoal para participar; 2)
condicionantes culturais, ou a visdo das pessoas sobre a viabilidade
e a possibilidade da participacdo, movidas por uma visédo de mundo e
de educacdo escolar que Ihes favoreca a vontade de participar; 3)
condicionantes institucionais, ou 0S mecanismos coletivos,
institucionalizados ou n&o, presentes em seu ambiente social mais
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préximo, dos quais a populacdo pode dispor para encaminhar sua

acao participativa (PARO, 2016, p. 67).
As falas dos pais, mées ou responsaveis expostas acima, trazem aspectos que ilustram as
trés categorias indicadas acima. As condi¢Oes de vida aparecem justamente quando um dos
participantes deixa claro que sua participacdo € limitada pela jornada de trabalho e a falta de
tempo. Enquanto um dos fatores determinantes da baixa participacdo, essa realidade deve
ser encarada pela escola como algo a ser superado. As condi¢cdes de vida se caracterizam
como um problema social de dificil solu¢do. Porém, ndo deve haver por parte da escola uma

atitude que ignore providéncias para superar essa problematica.

Melo (2012, p. 135) assevera que “a escola deve conceder espacos adequados e 0s
instrumentos necessarios para o trabalho dos pais, além de agendar horarios convenientes
para a participacdo deles”. A escola publica, pautada em ideais democraticos e que esta a
servico da classe trabalhadora, deve levar em consideracdo as condicbes de vida deste
grupo. “Nao se pode imaginar uma participacdo democratica, se numa escola de
trabalhadores, as reunides forem, sempre, agendadas para o meio da manha ou da tarde”
(MELO, 2012, p. 135).

Outra categoria bastante clara exposta nas respostas dos pais, maes ou responsaveis sao
os condicionantes culturais de participacdo apontados por Paro (2016). A concepc¢éo de que
a escola e seus componentes estdo em um lugar privilegiado e inatingivel apareceu em
muitas colocacBes. Fatores como a baixa escolaridade e as baixas condicbes
socioecondmicas da classe menos favorecida influenciam diretamente na composicao dessa
visdo e do lugar de fala. Para Bayma- Freire et al. (2015, p. 35):
A classe desfavorecida no Brasil se insere num contexto muito
vulneravel proveniente de muitas adversidades, no ambito financeiro,
familiar, escolar, social e pessoal. Um problema sério e de dificil
resolucéo, pois a desigualdade socioecondmica e cultural da classe
desfavorecida € um fator que se encontra arraigado na propria
sociedade e as acles de prevencdo ndo conseguiram atingir ainda o
apice do problema, por ser muito alargado. Ora, a pobreza reflete-se
nos baixos salarios, no desemprego, no analfabetismo, no baixo nivel
de escolaridade e na comunidade.
O quadro evocado pelas respostas dos participes da pesquisa demonstra que as
desigualdades sociais/culturais sdo condi¢cbes que dificultam bastante a participacdo da
comunidade na escola. Os pais das camadas populares mostram uma espécie de “medo”,
justamente por desconhecerem aspectos e questdes inerentes a escola, “o conhecimento
tratado dentro da instituicdo escolar deve ser franqueado apenas aos técnicos e entendidos

e fechado, portanto, aos leigos que utilizam seus servicos” (PARO, 2016, p. 75).

Ademais, os condicionantes institucionais da comunidade (PARO, 2016) e os mecanismos
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de participacdo desta nas atividades escolares, estdo também limitados a situacbes
pontuais. Essa categoria diz respeito a articulagdo da escola com outras instituicdes. As
situagbes criadas por meio da intermediacdo das relagbes criadas a partir do envolvimento
do ambiente escolar com 6érgdos importantes da cidade € uma forma de viabilizar
mecanismos e facilitar a participacéo coletiva no ambito da escola. Especificamente, um dos
respondentes citou a baixa procura da unidade escolar por desenvolver atividades junto a
outros érgaos populares da cidade. De acordo com um dos/a responsaveis,
a participacdo da comunidade é muito importante para a escola. Mas
ndo vejo o colégio. trabalhando em conjunto com a gente da casa de
cultura. E diferente de outras escolas que vem com os alunos, fazem
atividades e a gente expde para todos da cidade. La no colégio as
coisas parecem estar mais centralizadas (RESPONSAVEL 13).
Na fala exposta acima, fica evidente que ha um interesse na participacdo. O respondente
demonstra que, na sua concepcao, as parcerias de trabalho entre escola e instituicbes da
comunidade sao importantes. Ao mesmo tempo é possivel notar em sua fala, uma certa
indignacdo com a unidade escolar que, segundo sua viséo, norteia suas a¢cbes por uma via
centralizada, o que impede o estreitamento das relacdes. O processo de culpabilizacdo
aparece mais uma vez e, ao comparar a situacdo de outras instituicbes escolares que,
normalmente realizam atividades em parcerias com a casa de cultura, o/a responsavel,

exp0de a fragilidade dos lagos entre escola e comunidade.

Os pais, maes e responsaveis também responderam a questdo referente aos melhores
meios de comunicacdo coma a escola. Tais dados foram apresentados anteriormente no
capitulo que traz o percurso metodolégico empreendido nesta pesquisa. A escolha por
utilizd-los naquela parte do texto, se deu pelo fato de que, eles justificam a opcao
metodoldgica de adotar o Whatsapp como ferramenta de trabalho ao invés do blog, uma vez
gue, assim como os/as estudantes, esse publico apontou as redes sociais como a melhor

forma de comunicacéo entre a comunidade e a unidade escolar.

4.2 A VISAO DO CORPO TECNICO-PEDAGOGICO DA UNIDADE ESCOLAR

Conhecer a visdao do corpo-técnico pedagdgico da escola é de suma importancia para a
realizacio das acdes previstas. E preciso compreender quais as concepg¢des norteiam os
aspectos pedagogicos da unidade escolar e como professores, técnicos, gestores e demais
funcionarios lidam e pensam a questdo da participacdo coletiva e democratica da
comunidade. Para tanto, foram aplicados 36 questionarios com perguntas que objetivaram
compreender a concepgdo desses sujeitos acerca da relagdo escola-comunidade, identificar
possiveis mecanismos de participacdo ja existentes e conhecer as possibilidades pensadas

pelo grupo como estratégias para facilitar a participacao.
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Ao serem questionados sobre a relagdo da escola com a comunidade, os/as professores/as
revelaram posi¢des bastante parecidas no que diz respeito a percep¢édo de que ndo ha uma
relacdo satisfatoria. Algumas colocac¢6es foram:
€ importante que a comunidade e a escola estejam interligadas, mas
0 que vejo € que aqui ndo ha muita procura por essa relacdo. Os pais

sO aparecem na escola no final do ano quando os problemas ja nédo
tém mais jeito (PROFESSOR 10).

a relacdo deveria ser melhor, s6 que o que acontece é que nos
temos pouco ou nenhum apoio da comunidade. Dai a escola tem que
fazer um papel que é dos pais e acaba n&do dando conta
(PROFESSORA 22).

ja estou aqui ha muito tempo e eu vi pouca coisa melhorar em
relacdo a isso. Todo mundo fala da importancia da participacéo
familiar, mas na pratica ndo acontece (PROFESSORA 3).

se nos tivéssemos um indice bom de participacdo dos pais, acredito
gue a escola estaria bem melhor. Muitas vezes vemos que os alunos
vém pra escola sem uma base, sem apoio e nds nao damos conta de
toda demanda (PROFESSOR 14).
Os discursos acima refletem um quadro em que a relagdo entre escola e comunidade é
fragil e distante. Na maioria das falas dos pesquisados ou 78% delas, existe uma

culpabilizacdo dos pais, maes e responsaveis pelos problemas de participacgao.

Na visdo dos/as professores/as, falta na comunidade a vontade e o interesse em procurar a
escola para algo que va além da busca dos resultados no final do ano letivo. Alguns
discursos, 22% do total, destoam dessa tbnica e trazem a baila uma autocritica,
reconhecendo que a participacdo é minima e que parte da culpa por essa problematica é da
escola e da falta de acdes empreendidas para resolver este entrave. As colocacdes abaixo
sdo enfaticas nesse ponto.

acho que é muito importante que escola e comunidade trabalhem

juntos, mas isso ndo acontece aqui. Nao vejo muito apoio! As vezes

percebo que a escola também deixa a desejar, sem fazer reunides e
incentivar os pais a participar (PROFESSOR 5).

€ muito importante, mas € uma relacdo complicada dos dois lados,
tanto da escola quanto da comunidade. Nem todo mundo se dispde a
participar e a escola como um todo fica devendo nesse quesito
porque ndo chega muito junto da comunidade, no sentido de chamar
0s pais pra reunides, conselhos de classe etc. (PROFESSOR 16).
Quando comparamos as falas dos/as professores/as da escola e de pais, maes ou
responsaveis, chama bastante a atengcdo o fato de ambos os grupos se posicionarem de
forma conflitante em que o grande eixo é um processo de culpabilizacdo matuo. Na visdo de

grande parte dos membros da comunidade, que responderam a pesquisa, a escola esta
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distante pela forma como é conduzida, pela falta de estratégias que visem oportunizar a
participacdo e por posturas antidemocraticas. Ja na visdo de professores/as o que fica
bastante evidente é que os baixos indices de participacdo sao frutos do desinteresse e da
falta de apoio dos pais, maes e/ou responsaveis.

Ja dentre as respostas dos/as funcionarios/as tivemos colocac¢des que divergiram em certos
pontos da visdo dos/as professores/as. Abaixo alguns destaques:
eu escuto de muitos pais que aqui no colégio ndo ha muita vontade

dos professores de atender. Ja vi varios casos aqui de discussdes
entre pais e professores (SECRETARIA 1).

eu acho que deveria ter mais participacdo dos pais, mas também
acho que na escola tem poucas coisas pra envolver os pais. Entdo
ndo € so culpa deles (MERENDEIRA 1).

deveria ter mais coisas, eventos, reunides etc. pra envolver os pais
porque é importante a participacao deles (SECRETARIA 2).
Paira nos discursos do corpo técnico da escola uma concepcdo menos polarizada em
relacdo ao processo de culpabilizacdo, apesar de este ainda estar presente. Em varias
colocacdes foi possivel perceber que os funcionarios/as percebem a questdo da
participacdo por um viés que tende para o reconhecimento de que tanto a escola quanto a

comunidade podem prover acdes para buscar a melhora das relacoes.

A acdo de conhecer as visdes dos/as componentes da comunidade escolar €, segundo Paro
(2016), um aspecto que perpassa diretamente pela perspectiva da compreensdo dos
condicionantes ideolégicos de participacdo. Para que haja a constituicdo de um processo
democratico “[...] € preciso levar em conta a dimensdo em que o modo de pensar e agir das
pessoas que ai atuam facilita/incentiva ou dificulta/impede a participacdo dos usuarios
(PARO,2016, p. 59).

O fato de termos um processo de culpabilizagdo muatua dos atores envolvidos na pesquisa
dificulta a implementacdo de processos nos quais a participagdo democréatica é o fio
condutor. E preciso sair do lugar de culpa e romper com as barreiras impostas pelas vias
ideolégicas e conceitos pré-concebidos. Pensar uma comunidade sob a égide desta
compreensdo de mundo é uma tarefa bastante dificil, pois, tudo que nos separa, impde
barreiras e nos limita, no mundo globalizado, torna mais &rduo na articulagdo dos propdsitos
e fun¢des de uma comunidade (BAUMAN, 2003).

Alias, a ordem conflituosa encontrada nos discursos de professores/as funcionarios/as, pais,
maes e/ou responsaveis é bastante comum a vida contemporanea em que o individual
sobrepuja a coletividade. De acordo com Bauman (2003) a no¢cdo de comunidade deveria

ser [...] “invocada para enfrentar diretamente as patologias da sociedade atomizada”. O
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autor (2003, p. 133) coloca que:

Somos todos interdependentes neste nosso mundo que rapidamente
se globaliza, e devido a essa interdependéncia nenhum de nds pode
ser o senhor de seu destino por si mesmo. Ha tarefas que cada
individuo enfrenta, mas com as quais ndo se pode lidar
individualmente. [...] Todos precisamos ganhar controle sobre as
condigdes sob as quais enfrentamos os desafios da vida — mas para
a maioria de n@s esse controle sé pode ser obtido coletivamente.
O ato de ensinar é, indubitavelmente, uma dessas tarefas com a qual ndo se pode lidar
individualmente. Pensar a escola como uma instituicdo que esta a servico da classe
trabalhadora, que é sustentada por principios democraticos e que essencialmente tem a
tarefa de educar para a democracia € uma acdo essencialmente coletiva e desafiadora
dentro de um contexto societario em que impera o individualismo. Trabalhar em
comunidade, nesse caso €, justamente, invocar interesses comuns na busca por uma
educacao de qualidade. Bauman (2003, p. 134) nos alerta que:
Se vier a existir uma comunidade no mundo dos individuos, s6
podera ser, (e precisa sé-lo) uma comunidade tecida em conjunto a
partir do compartilhamento e cuidado muatuo; uma comunidade de
interesse e responsabilidade em relacdo aos direitos iguais de
sermos humanos e igual capacidade de agirmos em defesa desses
direitos.
Nesse sentido, 0 estabelecimento e a implementacdo de mecanismos que visem estreitar 0s
lacos entre comunidade escolar e comunidade local é de grande importancia para que as
compreensfes acerca dos processos de ensino funcionem sob uma 6ética comum e

transformem a realidade que esta posta.

Outros dados importantes, mas que ndo destoam muito das falas ja expostas, estdo no
discurso de membros da equipe gestora da escola. Na concepc¢do apresentada, acerca da
participacdo da comunidade, prevalece ainda uma relacdo de culpa, na qual pais, mées e
responséaveis séo inteiramente responsabilizados pelos baixos indices de participagéo.
eu vejo que a participacdo € importante, sem sombra de duavidas.
Mas vejo também que muitos pais ndo conseguem acompanhar e
entender o processo escolar. Talvez pela falta de instrucdo ou de
informacgéo. Isso dificulta muito a nossa comunicagdo com a
comunidade. Eu vejo, muitas vezes, que eles tém medo de se
aproximar e que alguns se aproximam com uma postura agressiva
(GESTORA 1).
A opinido expressa pelo gestor indica um processo unilateral de andlise da realidade. E
necessario que haja uma autocritica e que a visdo de um dos membros mais importantes da
comunidade escolar seja reconduzida por uma postura mais democratica no sentido de

reconhecer que a problematica ndo € somente culpa dos pais, maes ou responsaveis.
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E preciso compreender que, para que haja a participacdo ativa da comunidade nas ac¢bes
escolares, as condi¢Bes precisam ser oferecidas e avaliadas constantemente. Como ja
apresentado, a escola em questdo possui uma série de elementos que dificultam a
implementacdo de um processo participativo: condi¢cdes de infraestrutura inadequadas,
auséncia de projeto politico-pedagdégico atualizado, ndo realiza¢édo de reunides, auséncia de
meios de comunicacdo, aulas que ndo estimulam o exercicio da democracia nas atividades

cotidianas etc.

Quando em sua fala membro da equipe gestora indica que ha uma falta de entendimento
dos pais, maes ou responsaveis acerca dos processos escolares, ha em seu discurso a
presenca de elementos que exprimem um processo de subalternizacdo dos membros da
comunidade. Essa visdo produz um conflito baseado em relagbes verticais, unilaterais e
dotadas de um preconceito que minimiza as possibilidades da escola assumir seu papel de

comunidade democratica de aprendizagem.

O que se percebe no discurso citado é que ha um pré-julgamento das posi¢des sociais dos
membros da comunidade a partir de uma viséo unitaria do problema, que por sua vez, é um
fator que afasta a comunidade da escola. “Diante dessa viséo depreciativa da comunidade,
muitos usuarios se sentem diminuidos em seu autoconceito, o que os afasta da escola”
(PARO, 2016, p. 60). A visdo revestida de preconceito diminui potencialmente as condicBes
de se estabelecer um didlogo escola/comunidade e coloca a questdo da participacdo em
termos menores e estritamente técnicos. Nas palavras de Paro (2016, p. 64):
O suposto, presente na fala de muitos diretores e professores de que
a populacdo possui baixa escolaridade e desconhece o préprio
funcionamento formal da unidade escolar ndo deveria servir de
argumento para se afastar da escola a comunidade, com a alegacao
de que ela ndo tem condi¢Bes técnicas de participar de sua gestao.
Tal alegacdo supde a reducdo da administracdo escolar a seu
componente estritamente técnicos quando a grande contribuicdo dos
usuarios na gestdo da escola deve ser de natureza eminentemente
politica.
A posicéo colocada pelo autor refor¢a a ideia da participagéo ativa, eficaz e politica. Nas
condicbes da participagcdo democratica, garantir um processo que contemple esses
requisitos e refute a ideia de uma participagdo meramente técnica e executiva €
fundamental. E preciso estabelecer mecanismos que contemplem o usuario da escola
enquanto cidaddo que deve fiscalizar, cobrar e colaborar na gestdo e na busca por

melhorias.

A participagdo ativa e democratica requer uma mudanga nas concepg¢des que norteiam a
escola. Como o trabalho em equipe entre professores/as, funcionarios/as, gestores/as, pais,

méaes e comunidade em geral poderia acontecer para exigir melhorias das condicdes fisicas
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da escola? Como a comunidade pode participar da construcdo do projeto politico
pedagdgico da instituicdo? Quem sdo os membros da comunidade que teriam interesse em
exercer uma participacao ativa no colegiado escolar? Essas e outras reflexdes podem fazer
parte da visdo gestora e extrapolar a ideia de que 0s processos escolares estdo somente na
ordem dos resultados e das regras.

E essencial também que se avalie como a escola tem lidado com a questdo da
comunicacao. No discurso exposto acima ha a mencao da falta de instrugédo dos pais, mées
e responsaveis, como um entrave para a participacdo. Como ja discutido anteriormente, as
condicbes de vida da populacdo devem ser levadas em conta na conducdo das acles
escolares. A comunicacdo deve ser eficaz no sentido do entendimento e ndo somente do
alcance. Essa realidade deve ser articulada e tratada como uma possibilidade de
aproximacao com oficinas que visem discutir sobre algum assunto de interesse mutuo,

momentos de discussao coletiva etc.

A segunda pergunta foi pensada para tentar detectar os mecanismos que a escola provém
para garantir a participacdo comunitaria. Os professores/as e corpo técnico trouxeram em
seus discursos, elementos evidentes da falta de mecanismos de participa¢do coletiva nas
decisBes da escola. O fato de alguns/as dos/as docentes lecionarem h& bastante tempo na
unidade escolar, possibilitou colocacdes interessantes e andlises da realidade ligada a
diferentes aspectos. Chama a atencao o fato de que mesmo tendo carreiras longinquas na
unidade escolar, as vinculagbes com a comunidade aparecem, na pratica diaria da escola,

de forma bastante rasa conforme ja relatado.

O enunciado da questdo foi: quais sdo as estratégias que a escola tem desenvolvido para
garantir a participacdo da comunidade? Nesse quesito, a maioria, 82% das respostas,
apontou negativamente a existéncia de estratégias que visam possibilitar a participacao

comunitaria.

S&0 bem poucas. Ja discutimos isso entre nés e percebemos que é
necessario desenvolver mais estratégias de participagdo. Porém
nada saiu do papel ainda. Acho dificil mudar. Esse ano néo tivemos
nenhuma reunido com pais. Isso ja é uma falta de estratégia
(PROFESSOR 7).

E complicado responder essa questio, porque a escola tem poucas
possibilidades de trazer os pais, mas quando faz eles néao
comparecem. Falta comunicagdo por parte da escola, mas a familia
também precisa ser mais ativa (GESTOR 2).

A escola tem alguns eventos como a gincana anual, mas ainda acho
gue é insuficiente. Essa participagdo precisa ser resgatada! Seria
muito bom se nés conseguissemos trabalhar com o apoio dos pais e
das familias (PROFESSORA 9).
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Antigamente a participacdo era muito mais efetiva. A escola era
aberta e os pais vinham com mais frequéncia participar dos jogos,
das gincanas, das festas. Mas hoje em dia ndo vejo interesse dos
pais. A escola também tem deixado a desejar nesses mecanismos,
pois ndo oferece muitas oportunidades para trazer 0s pais
(PROFESSOR 17).

Nesse ano o que tivemos até agora foi o plantdo pedagdgico. Mas se
formos observar a participacdo foi minima. Nao tivemos momentos
coletivos com os familiares e foi muito rapido. Nao vejo nenhuma
estratégia em vigor (PROFESSOR 6).

Na verdade, hoje ndo h& estratégia nenhuma relacionada a essa
participacdo. Normalmente os pais s6 vém pegar os boletins na
secretaria. Muitas vezes nem temos contato com eles
(PROFESSORA 4).
As visdes apresentadas reconhecem que ha muitas falhas na proposicdo de mecanismos
gue visem a aproximacdo entre comunidade e escola. Mesmo com bastante “tempo de
casa”’, os/as docentes relataram uma dificuldade para articular a participacdo da
comunidade na escola. A falta de vinculos pode estar atrelada a forma como a escola é
gerida. O plantdo pedagdgico, por exemplo, citado em uma das falas acima, como um dos
Unicos mecanismos utilizados no ano para mediar o contato com a comunidade, € um
mecanismo individualizante e focado em repassar somente 0s problemas dos/as estudantes
com notas baixas. Esse talvez, seja um dos motivos pela pouca vinculacdo dos/as docentes

com a comunidade.

Porém, é possivel notar, que as respostas, aparecem revestidas por uma reflexdo que
coloca a discussdo em um patamar menos unilateral. Tem-se aqui uma contradicdo as falas
anteriores de professores/as e gestores/as que culpabilizam somente a comunidade pelos
problemas levantados. Ao afirmarem que as estratégias sdo insuficientes e que quando
discutidas, ndo saem do papel, os membros da escola tecem uma autocritica importante. As
percepcbes reflexivas acerca dos mecanismos de participagdo que sdo usualmente
implementados na instituicdo, podem possibilitar uma via de trabalho diferente da que esta
posta, porém é necessario que o desejo pela participagdo democrética figure na pratica
pedagdgica da escola, uma vez que a democracia € um processo e gque seus preceitos

precisam ser vividos e aprendidos no cotidiano.

Além disso, a autocritica exercida pelos/as docentes, representa um passo inicial para que
haja a reflexdo sobre o processo de culpabilizagdo mutua entre escola e comunidade e para
gue as possibilidades de uma comunidade ética, em detrimento de uma comunidade
estética, possam ser firmadas. Passar de uma natureza superficial em que os lagos sé&o

pouco duradouros e descartaveis — comunidade estética — para uma realidade em que 0s
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compromissos sao firmados de forma duradoura a partir de uma rede de responsabilidades
— comunidade ética — (BAUMAN, 2003) € de fato uma grande e importante mudanca para se
estabelecer relacfes pautadas em uma nogédo democratica de escola.

Galgar esse caminho é uma atividade complexa, porém importante e necesséria, quando se
almeja uma educacdo que realmente contribua para a mudanca social. Garantir o0s
mecanismos de participacdo coletiva na escola € uma parte essencial desse processo. Na
realidade pesquisada, as estratégias e acbes que deveriam funcionar para a promoc¢ao de
uma participacdo democratica estédo inoperantes. Um grande exemplo € a ndo atuacédo do

Colegiado Escolar, que s6 existe em termos burocraticos.

Até mesmo nas respostas do corpo técnico-pedagdgico para esta questdo, o colegiado é
citado pouquissimas vezes. Dentre as respostas referentes aos mecanismos que visam
garantir a participacdo, apenas duas fizeram referéncia ao colegiado e outros érgdos como
grémio estudantil e associacdo de pais e mestres. Um/a dos/as docentes trata do tema de
forma bastante lUcida, apontando a importancia desse 6rgdo como mecanismo de
participacao.
Quando se fala de participacdo a escola estd muito aquém das
expectativas. Além de néo ter estratégias basicas como reunides e
outros eventos, ndo tem também um colegiado ativo. Uma escola
sem um colegiado ndo trata com importancia a questdo da
participacdo. Eu ja fiz parte do colegiado escolar aqui, e cobravamos,
apontavamos as dire¢des junto com a gestdo da escola. Hoje nem
nos consultam sobre o que fazer com a verba que chega. Essas
coisas nunca vao ao coletivo. Eu vejo que falta interesse e vontade
de fazer funcionar, porque burocraticamente ele existe, mas ha
préatica ndo funciona (PROFESSOR 13).
Os orgaos colegiados, na visdo de Paro (2016), representam uma potencialidade para a
garantia da participacao ativa e democratica e para a busca por uma educacéo sustentada
pelos interesses populares. O colegiado escolar € um instrumento que “[...] precisa ser
aperfeicoado com vistas a que se torne o embrido de uma verdadeira gestéo colegiada, que

esteja articulada com os interesses populares na escola” (PARO, 2016, p. 17).

Na analise geral das respostas dos participantes da pesquisa, o colegiado é citado apenas
duas vezes. Esse fato se deve, provavelmente, a falta de atuagédo do 6rgdo, que existe na
unidade escolar somente de forma burocratica. O desconhecimento da comunidade e
também da escola acerca das fungfes e importancia desse tipo de organizagédo agrava as
condigdes de participacdo na instituicio. E possivel afirmar que, talvez por desconhecimento
ou pelas varias condi¢cbes objetivas de vida, ha uma defasagem em organizar-se para a
participacdo na escola. Em nenhum momento foi citado pelo publico pesquisado a adog&o

de estratégias e mecanismos criados pela comunidade para viabilizar a participagéo.
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Assim como nos questiondrios aplicados aos/as estudantes e responsaveis, os/as docentes
indicaram qual, na visdo deles/as, seria a melhor maneira para que a comunicagdo com a
comunidade ocorresse de forma mais eficaz. Diferentemente dos publicos anteriormente
pesquisados, os professores e professoras indicaram, em sua maioria, as reuniées, como
melhores estratégias de comunicacao entre a comunidade e a escola. Como ja exposto, 0s
dados referentes a essa questdo foram utilizados para ilustrar e justificar algumas das
opcdes metodoldgicas adotadas durante o estudo.

Conhecer as percepcdes dos sujeitos que fazem parte da educacdo escolar foi essencial
para a construcao das acdes. Pensar a participacdo coletiva e a democratizacao da escola é
um exercicio que perpassa, justamente, pelo ato da “escuta sensivel’ e por um processo de
negociacdo constante que precisa repercutir nas formas como a escola é conduzida. O
capitulo seguinte trata das estratégias e intervencdes realizadas e debate as diversas

nuances produzidas pela participacdo da comunidade na escola.
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5 ASPECTOS DA APROXIMACAO ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE:
CONTRIBUICOES DE UMA EXPERIENCIA COM AS PRATICAS CORPORAIS.

A partir da andlise dos dados produzidos, foi possivel planejar estratégias de intervencao
mais precisas para a compreensdo das Praticas Corporais como articuladoras da
aproximacao entre a escola e a comunidade. O passo seguinte foi, justamente, dar énfase,
de forma pratica, aos meandros suscitados pelos pais, pelas méaes, pelos/as estudantes,
pelos professoras e professores nas respostas aos questionarios, discutidos no capitulo

anterior.

As atividades que serdo descritas compuseram o0 rol das estratégias metodologicas
pensadas para que as discussfes em torno da problematica ganhassem corpo. Para tanto,
iniciamos esta etapa com a implementacdo das oficinas, que foram organizadas de modo a
tematizar as Praticas Corporais citadas por estudantes e responsaveis nos questionarios
respondidos. A zumba, a capoeira e 0 jiu-jitsu, foram as Praticas Corporais ministradas na
escola por membros da prépria comunidade. A culminancia do trabalho se deu em forma de
uma gincana tematica com participacdo direta dos pais, mdes e responsaveis, a partir da

gual as hipéteses do trabalho puderam ser analisadas e referenciadas.

Tais intervencdes produziram uma série de dados importantes para essa analise e reflexao
acerca das nuances suscitadas pela participacdo. As categorias que serdao apresentadas ao
longo deste capitulo foram elencadas a partir da observacao, apropriacdo, organizacao e
leitura atenta das respostas aos questionarios, relatos e entrevistas realizadas com pais,
maes, estudantes, ministrantes das oficinas, professores, professoras e equipe gestora da

escola ao longo do processo.

Os discursos proferidos pelos/as participes, enunciaram as diversas possibilidades e
anunciaram os entraves do trabalho com as Préaticas Corporais com 0 intuito de estreitar 0s
lagos entre comunidade e escola. Em cada resposta foi possivel perceber pontos a serem
analisados e pistas importantes para compreender o movimento que fora realizado. Fazer a
“escuta sensivel™® destas diversas vozes foi uma acédo pautada no ideal de uma gestdo
democratica e de uma escola gerida por processos que visem a participagdo ativa, a

colaboracdo mutua e o protagonismo estudantil.

Diante disso, foi possivel conceber categorias para a analise e a compreensdo dos
possiveis elementos que dispersam e/ou condicionam a participagdo da comunidade no

contexto pesquisado. Assim, 0 texto sera organizado de forma a apresentar os caminhos

10 De acordo com Barbier (2002), citado por Paes e Barbosa (2017), a escuta sensivel esta ligada a
um conceito de escuta que tem como base a coeréncia, a empatia e a ndo discriminagdo. Deve
haver, nesse sentido a adocdo de uma postura holistica e a pretensé@o de se estabelecer uma relagao
de confianga com o outro.



87

possiveis e as percep¢fes positivas diante das acdes realizadas em contraponto com 0s

entraves vivenciados e enunciados pelos participantes.

A ideia de aproximar a escola e a comunidade a partir do trabalho com as Préticas
Corporais foi algo bastante desafiador. Porém, o enfrentamento das diversas dificuldades e
a realizacdo das acgbes propostas, possibilitaram uma reflexdo importante acerca da escola
e de seu papel enquanto instituicdo formadora. Os resultados obtidos a partir da premissa
de que, o trabalho com as Praticas Corporais pode influenciar e articular uma relacdo mais
proxima entre escola e comunidade, permitem que enxerguemos caminhos a serem

percorridos na transformacéo deste quadro.

E importante colocar, mais uma vez que o objeto de estudo sobre o qual nos propusemos
debrucar é: como o trabalho com as Praticas Corporais pode articular uma aproximacao
entre escola e comunidade? Entendemos que esta questdo ganha proporcBes maiores
devido ao fato de que, seu enfrentamento esta intrinsecamente ligada a adocao de acbes
mais democraticas na unidade escolar, sendo que este processo é uma construcao a longo
prazo. O que serd apresentado é um recorte dentro de uma realidade bastante ampla e
complexa. Nao ha a intencéo de resolver completamente o problema levantado, mas sim de

entender e apontar caminhos possiveis para seu enfrentamento.

A articulagdo da proposta foi bastante complexa, uma vez que foi necesséario a
reorganizacdo dos tempos e rotinas escolares para que a demanda fosse atendida. Além
disso, os problemas de infraestrutura e de falta de material adequado figuraram durante boa
parte da execucao das acbes. Um dos grandes entraves, inicialmente, foi a baixa adeséo do
corpo técnico-pedagdgico da escola a proposta. Muitos/as professores/as questionaram a

viabilidade do projeto e alegaram que o0 mesmo comprometeria o andamento das aulas.

Para que a presenca dos membros da comunidade fosse possivel na realizacdo das
oficinas, foi preciso ajustar o horario e a rotina da unidade escolar. A anuéncia dos
professores/as foi necesséaria, uma vez que 0s mesmos teriam que ceder suas aulas para
gue as oficinas transcorressem de maneira mais satisfatoria. Além disso, a articulagdo da
proposta de maneira democratica € um pressuposto importante na realizacdo desta
pesquisa e, participar toda comunidade escolar das agdes a serem implementadas €, de

certo, um passo importante nesse processo.

Alguns questionamentos apresentados pelos/as professores/as e funcionarios/as da escola
revelaram que paira entre os membros da comunidade escolar um sentimento que preza
pelo individual e sobrepuja o coletivo. Comentarios como “dar meu conteddo é mais
importante que esses projetos” ou “ndo posso ceder minha aula porque esses projetos

7

tomam muito tempo e os alunos ficam sem conteddo. O que precisa é conteudo” foram
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recorrentes entre os professores/as.

Foi possivel perceber que propostas de trabalho coletivo na unidade escolar ndo sao aceitas
com facilidade, apesar das proposicdes e intervengfes implementadas na unidade escolar
terem partido de uma iniciativa individual de um professor, os objetivos da proposta se
vinculam com aspectos que levam em conta a gestao democrética da instituicdo escolar e,
portanto, preza por uma acao pautada na coletividade. Nessa perspectiva, 0 comum perde
lugar para o individual e indica que ndo ha na escola uma politica que impulsione a
participacdo da comunidade. Esse contexto traz elementos importantes para analises da

escola enquanto comunidade.

Alias, diante do contexto da escola foi possivel observar caracteristicas da comunidade
estética, levantada por Bauman (2003). O sistema, através de seus horarios, rotinas e
demandas burocraticas, imp8e dificulta a adocdo de propostas coletivas e funciona
conforme o conceito de comunidades-cabide, exposto pelo autor, em que é “assegurado a
seus membros que enfrentar os problemas individuais individualmente, usando a habilidade
individual é a coisa certa e uma coisa que todos os individuos fazem com sucesso”
(BAUMAN, 2003, p. 67).

O fato de que, as exposic¢des individuais tomaram mais corpo que a proposta coletiva, indica
as néo vincula¢des suscitadas por Bauman (2003), tdo presentes na modernidade liquida e
nesse tipo de comunidade. A transitoriedade e superficialidade dos lacos que sao frageis,
efémeros e ndo representam responsabilidades e compromissos a longo prazo entre seus
membros. Apesar da dificuldade inicial, a proposta foi aceita com as condicBes de que as
aulas cedidas pelos/as docentes seriam repostas em outro momento do calendario letivo e

gue as acdes ndo teriam o envolvimento direto dos/as professores/as.

A dificuldade em articular projetos desse tipo esta atrelada ha um sistema de ensino
fragmentado. Apesar dos percalgos, apds as negociacdes dos tempos e espacos escolares,
foi possivel planejar as oficinas de Préaticas Corporais de modo com que as mesmas

pudessem ocorrer de maneira continua, didatica e alinhadas com as proposi¢des pensadas

O trabalho com as oficinas, iniciou-se com a realizacdo de um convite formal e um bate
papo com os membros da comunidade que as realizariam. A intencé@o deste primeiro contato
foi, justamente, entender a visdo que esses individuos tinham acerca da escola. O critério
para a escolha destes sujeitos foi a representatividade que os mesmaos possuem ha cidade

e a longa experiéncia que cada um tem com as Praticas Corporais que forma ministradas.

Foi unanime entre os trés membros comunitarios a existéncia de um sentimento especial e
nostalgico pela instituicdo, uma vez que todos eles frequentaram a mesma na condi¢cao de

estudante. Ao mesmo tempo, foi possivel notar no discurso de alguns deles um certo
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ressentimento em realizar suas atividades no colégio.

Especificamente, os professores de Zumba e Capoeira relataram que ja houve tentativas de
dialogo com a comunidade escolar, no sentido de firmar parcerias para que seus projetos
compusessem, de alguma forma, parte das atividades que sdo desenvolvidas na escola,
porém sem éxito. Ambos trouxeram a baila um discurso no qual os atores escolares

aparecem como um fator impeditivo das atividades por eles oferecidas.

O professor de zumba, famoso na comunidade por executar projetos envolvendo essa
modalidade de danca, trouxe em suas palavras um descontentamento com a situacao, seu
posicionamento em relagédo a escola fica bastante enfatico:
eu ja tentei entrar no colégio varias vezes com nossos projetos,
porque acho que seria uma ajuda, os alunos iriam praticar atividade
fisica, teriam contato com essa manifestacdo da cultura e iriam ter
uma experiéncia bacana. Mas ainda ndo consegui chegar dentro do
colégio porque muitas vezes o pessoal ultrapassa o profissional.
Entdo se fulano ndo gosta de mim enquanto pessoa ja nao aceita
meu trabalho I4, entende? Por isso que falo que o ego ultrapassa o
gue é para beneficiar o coletivo (PROFESSOR S.C.).
A fala acima é um possivel indicio do distanciamento entre escola e comunidade. O fato de
existirem relacdes conturbadas em que os interesses individuais sdo colocados em maior
evidéncia do que os coletivos, dificulta a criacdo de vinculos efetivos e de um estreitamento
nas relacBes. Alias, ha na comunidade pesquisada uma tendéncia em naturalizar aspectos
mediados por influéncias politico-partidarias, nas quais o0 que impera, muitas vezes, sao 0S

interesses, nem sempre pautados em uma visdo democratica de estado.

E interessante observar, que quando a proposta foi apresentada aos professores/as da
escola, também houve reacdes negativas a presenca de um membro externo na instituicao.
Alguns docentes foram enfaticos ao colocarem que a proposta “tumultuaria a escola” pois ja
conheciam o professor convidado e que suas aulas eram “barulhentas” ou que, abrir espaco
para que o projeto de zumba adentrasse a unidade escolar deixaria os/as estudantes

agitados/as demais.

Na tentativa de entender esse quadro, indaguei a alguns professores o porqué da posicao
contraria & presenca do professor de zumba na escola. Foram selecionados/as alguns/as
docentes para responder a questdo: Porque razdo vocé acredita que a maioria dos/as
professores/as sdo contrarios/as a presenca do projeto de zumba na escola? Os discursos
proferidos elucidaram possiveis causas para que houvesse essa resisténcia. Algumas falas
foram:

Com certeza € por conta da posicdo politica do professor S.C.
Lembra que ele tentou se candidatar a vereador na eleicdo passada
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e foi barrado? Muitos professores aqui também estavam envolvidos
naquela eleicdo e estavam na oposicdo (PROFESSORA 18).

Eu acho que os que s&o contrarios a vinda dele aqui na escola
pensam assim devido a antigas rixas envolvendo politica e briga de
familias mesmo (PROFESSORA 5).

A gente tem que ver que 0 projeto de zumba também € um
acontecimento da prefeitura que cede o espaco. O pessoal acaba
misturando as coisas quando se trata disso e ndo aceitando o que é
contrario a eles (PROFESSOR 16).
E possivel observar que ha, na visdo dos/as professores/as que responderam & questao,
uma forte influéncia politico-partidaria que influencia nas decisdes das atividades escolares.
Esse posicionamento é bastante perigoso quando se trata de ofertar uma educacéo pautada
em principios democraticos e universais, pois, acaba por colocar os preceitos educativos em
uma via unilateral, na qual as acbes escolares estdo condicionadas a uma posicao

autoritaria que nao considera outras possibilidades além daquelas de um grupo ou ideologia.

De acordo com Melo (2012, p. 119) “as relacdes entre os atores da escola reproduzem, em
menor escala as relacfes existentes na sociedade”. Essa afirmacao é bastante pertinente
guando pensamos no contexto ao qual a unidade escolar esté inserida. A naturalizacdo de
posturas politico-partidarias, adotadas para determinar diversas praticas, faz parte de uma
cultura antidemocratica e ainda bastante patrimonialista presente em nossa realidade. E
comum que haja o remanejamento de professores/as, indicacdo de gestores/as, adeséo ou

exclusao de projetos de acordo com a opc¢ao politico-partidaria assumida pelos individuos.

O fato de alguns/as professores/as atribuirem a ndo aceitacdo do projeto de zumba na
escola por questbes dessa ordem e de que, o professor de zumba possui uma concepcao
gue se norteia de maneira semelhante, revela que ha uma dificuldade em articular a
participacdo por conta de interesses politico-partidarios. Paro (2016) coloca que essa
situacéo faz parte do cotidiano escolar e revela-se como um condicionante politico-social,
em que os interesses dos grupos dentro da escola sédo conflituosos e dispares. Conforme
Paro (2016, p. 58) “Em sua pratica diaria as pessoas se orientam por seus interesses

imediatos”.

7

Ter como condicionante da participacdo critérios desse tipo € algo bastante perigoso na
instituicdo de meios para uma maior participacdo da comunidade na escola. A exclusdo de
membros pelas posturas politico-partidarias que estes adotam impossibilitam um trabalho
pautado em uma gestio democrética. E importante asseverar que a gestdo de uma escola e
as acdes que se realizam nela séo, necessariamente, relacdes em que o poder € exercido.
Porém, este deve ser compreendido como um fruto “da capacidade humana de agir em

conjunto com outros, construindo uma vontade comum” (SOUZA, 2009, p. 124).
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A ndo aceitagdo de uma proposta ou a aversdo a presenca de individuos que possuem
visBes politicas divergentes das que estdo no poder, é um forte empecilho para que as
relacbes entre escola e comunidade possam ser estreitadas. As concepc¢des que se guiam
neste sentido, afastam as possibilidades de didlogo e contribuem para que atitudes

autoritarias e antidemocraticas se instalem na institui¢éo.

Mais do que posicionamentos dessa natureza, a opg¢ao por aceitar ou ndo propostas deste
cunho deve ser fundamentada em argumentos pedagdgicos, sustentados por uma visao que
parte da escola. Ndo ha problemas na resisténcia apresentada pela unidade escolar para a
apropriacdo de uma prética cultural, visto que a discordancia também faz parte do processo
democratico, porém, a falta de argumentos pedagbgicos que sustentassem esse

posicionamento colocou em xeque a néo viabilidade da proposta.

Outro aspecto que chamou a atencao foi a afirmacao por parte de alguns/as docentes que,
devido ao fato de os/as estudantes ja vivenciarem uma determinada pratica na comunidade,
nao seria necessario que esta fosse abordada na escola. Isso ficou evidente diante da
proposta de realizar a oficina de capoeira. Um/a dos professores/as colocou que: “eles ja
fazem muita capoeira la fora. Eu acho que aqui na escola nao precisa mais. O que esses
meninos precisam é estudar”. Aqui, € bastante notavel uma tendéncia comum em associar 0
processo ensino-aprendizagem somente com atividades de escrita/leitura e menosprezar as

atividades corporais 0 que acaba por reforcar a dualidade corpo/mente.

Ha, nesse sentido uma hierarquia em que o conhecimento que provém de outras formas de
aprendizagem, que ndo a oral e a escrita € menos valorizado. A concepcao cartesiana de
corpo e a crenca de que a escola deve prezar pelas atividades cognitivas, € também um
obstaculo para as questdes de participacdo. Além de menosprezar as potencialidades do
corpo-sujeito!!, essa visdo é um obstaculo para que as possibilidades de participacéo, além
das tradicionais, sejam utilizadas. Extrapolar as aclGes e trazer a comunidade para
atividades que ultrapassam simples reunides, por exemplo, pode se configurar como uma

via importante de participa¢éo, como sera discutido mais a frente.

Ao levantar essa questdo, faz-se imprescindivel mencionar também, que essa concepcao
ganha forga com as atuais reformas educacionais do Ensino Médio que nos foram impostas
e tolhem a possibilidade de que o aluno aprenda seu corpo (CHARLOT, 2009). A reducgéo
na carga horaria de disciplinas como Educacao Fisica e Artes, que historicamente possuem
eu seu escopo a chancela para lidar com a corporeidade e outras formas de aprendizagem

na escola, reforca essa concepcao.

11 De acordo com Gonzélez e Fensterseifer (2005, p. 104), “A expressdo corpos-sujeitos compreende
0s sujeitos no entrelagamento da complexidade do sentir, do pensar, do expressar-se, do agir,
construindo assim uma unidade corpérea que singulariza a presenga do homem no mundo”.
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Cada oficina de Pratica Corporal foi pensada como uma sequéncia didatica. Toda a
elaboragédo partiu dos membros da comunidade que foram convidados para ministra-las,
porém, participei principalmente na organizacdo do tempo e da abordagem que seria
realizada, visto que, todas as Praticas Corporais seriam inseridas na escola e que, portanto,
deveriam passar por um crivo pedagdgico. E importante ressaltar que, apenas o professor
de jiu-jitsu possui formacéo pedagdgica — licenciatura em Educacgédo Fisica - e que por esta
razdo, houve uma grande preocupac¢ao nos modos como estas praticas seriam introduzidas

na instituicdo escolar.

5.1 OFICINA DE ZUMBA

A primeira oficina desenvolvida foi a de Zumba. Nos dias 14 a 18 de outubro, o professor
S.C. atuou como o responsavel por trazer as nuances dessa pratica corporal bastante
popular no municipio de Prado. Sua ocorréncia se da de maneira bastante efusiva em um
projeto social que atende diferentes publicos na cidade. Trazer essa manifestagdo para o

espaco escolar é, sobretudo, uma possibilidade, que integra a escola e a comunidade.

O professor que ministrou as aulas de zumba na escola possui uma grande
representatividade na comunidade pradense. Sua experiéncia com esta pratica € bastante
ampla e sua atuacdo em projetos sociais da cidade é bastante notavel, tendo em suas
aulas, um publico grande e diverso, no qual estdo presentes muitos dos/as estudantes
pesquisados/as e seus/as responsaveis. Como ja relatado, de inicio houve dificuldade para
conciliar as agendas e viabilizar a participacdo do professor S.C. Os diferentes tempos e a
necessidade de rearranjar a organizacdo das rotinas da escola compuseram 0s entraves

iniciais para a realizacao desta etapa.

E mister destacar que, apesar das discordancias e problemas ja relatados quanto a
presenca do professor de zumba na escola, resolvi dar continuidade a proposta, uma vez
gue, 0s argumentos apresentados pelo grupo para que o professor de zumba nao fizesse
parte da atividade possuiam um cunho politico-partidario e ndo pedagogico. Além disso,
havia uma demanda do/as estudantes e da comunidade pela realizacdo da proposta, iSso
pode ser verificado no processo de escuta democratica que fora realizado. Todo esse
imbréglio gerou na parte do grupo que se mostrou contrario & acdo uma tendéncia a nédo

participar, mesmo que indiretamente do projeto.

O convite para ministrar a oficina de zumba, foi prontamente atendido pelo professor. Ao
encontra-lo para uma explanacdo da proposta, sua reagdo foi bastante positiva e sua
reafirmacdo enquanto colaborador pode ser notada. Durante nossa conversa o professor

citou efusivamente o desejo por envolver as escolas da cidade em seus projetos, porém,
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ressaltou que muitas vezes ocorre, em suas palavras, uma “guerra de egos em que as

pessoas da escola ndo olham para o beneficio do coletivo”.

Existe um processo continuo de culpabilizacdo matua em que professores/as e membros da
comunidade maximizam o distanciamento existente entre escola e comunidade. Como ja
exposto ao longo do texto, essa questdo, conforme Paro (2016) e Melo (2012), decorre de
uma concepcao ideolégica de participacdo, na qual docentes endossam uma visdo pré-
moldada dos pais, médes e comunidade em geral. Esse quadro provém do contexto histérico
ao qual a escola publica se situa e das formas como a mesma é conduzida, empregando um
sentido hierarquico/autoritario que muitas vezes sobrepuja a ideia de participacdo. Quantos

pais, mades, avos, avls, tios e tias sentem medo de falar com os professores/as?

E necessario reconhecer que existe uma dificuldade por parte da escola e da comunidade
em se entender como integrantes dos processos democraticos de participacdo. Isso se da
por conta das diversas condi¢cdes objetivas de vida que permeiam o fazer educacional como
as exaustivas jornadas de trabalho, a baixa instrucdo, a falta de politicas publicas que

garantam o direito ao estudo e a formacao continuada, etc.

z

Apesar disso, € necessario estabelecer maneiras de superacdo do processo de
culpabilizacdo que permeia as relaces entre escola e comunidade. E preciso sair desse
lugar comum para estabelecer possiveis vias de interacdo viva entre seus membros,
ultrapassando pré-conceitos, visualizando possibilidades, expandindo a rede de dialogos e
investindo na construcado de acfes pautadas em uma gestdo democratica e na busca por
principios que se norteiem pela nocdo de comunidade ética ressaltada por Bauman (2003) e

ja discutida neste texto.

As atividades programadas para esta etapa envolveram todas as turmas de 1°, 2° e 3°

anos dos turnos matutino e vespertino da escola'?. Participaram aproximadamente 450

estudantes das diferentes séries e turnos. O quantitativo de jovens que nao participou girou
em torno de 40 estudantes. Inicialmente o professor guiava os alunos até a quadra e a partir
de vivéncias que envolviam o ritmo e a expressao corporal, 0 mesmo introduzia aspectos da

zumba, como histoérico, fundamentos basicos, curiosidades etc.

Ficou evidente nas falas e colocag¢des do professor de zumba a tentativa de referenciar as
atividades que estavam sendo desenvolvidas como parte importante da cultura da
comunidade. Era bastante comum que o mesmo se referisse a zumba como “dancga

pradense” e como meio de veicular a cultura local. Notadamente, havia em seu discurso um

12 No ano de 2019 a escola possuia 13 turmas de Ensino Regular nos turnos matutino e vespertino,
tendo a seguinte distribuicdo: 6 turmas de primeiro ano, das quais 4 no turno matutino e 2 no
vespertino; 4 turmas de 2° ano distribuidas igualmente pelos dois turnos; 3 turmas de 3° ano, sendo 2
no turno matutino e 1 no turno vespertino.
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sentimento de pertencimento muito forte e uma vontade muito grande de fazer com que
os/as jovens estudantes ali presentes compreendessem a zumba como uma espécie de

patriménio cultural da comunidade pradense.

E importante destacar que, quando o professor de zumba, utiliza a expressdo “danca
pradense” para referenciar essa pratica corporal como um aspecto cultural préprio da
comunidade em questdo, ele o faz de modo genérico, uma vez que a zumba € uma
modalidade de danca aerdbica, criada na colémbia em 1991 e envolve a mistura de ritmos
latinos como a rumba, o merengue, 0 mambo, a salsa, o cha-cha-cha, entre outros
(FERREIRA, 2014). Nessa perspectiva, é evidente que a expressao utilizada pelo
ministrante da oficina, parte de uma construgdo na qual elementos culturais séo

incorporados ao nosso cotidiano e passam a compor as praticas da comunidade.

A néo participacédo na oficina estava atrelada a questdes ligadas a timidez para se expressar
ou ao desconforto causado pela falta de infraestrutura. Ao questionar o porqué de nao
estarem participando, algumas respostas foram: “tenho vergonha de dangar” ou “o sol esta
muito quente”. Realmente ha que se considerar certos posicionamentos dos/as discentes
em relacdo a proposta. A quadra descoberta, por exemplo, € um grande entrave. Nas
turmas em que as aulas eram ministradas no final da manha ou inicio da tarde, tivemos um

maior nimero de estudantes receosos em praticar a zumba, devido ao sol bastante quente.

Outro fator que interferiu na realizacdo desta atividade foi o fato de que a quadra da escola
fica bem proxima as salas de aula. Na primeira tentativa de realizac&o da oficina, que requer
a utilizacdo de musicas e envolve atividades em que os/as estudantes se comportam de
forma mais euférica, houve reclamacao por parte dos/das docentes em relagdo ao barulho.
Algo compreensivel, uma vez que, estruturalmente, a quadra esportiva ocupa um espaco
bastante préximo as salas de aula. E normal que haja esse tipo de reclamacéo no dia a dia
escolar, uma vez que algumas atividades relacionadas a Educacdo Fisica provocam

reacOes mais “barulhentas” nos/as discentes.

Para resolver este problema, houve um remanejamento de algumas turmas para ao
auditorio e para um espacgo alternativo que fica em outro ponto da unidade escolar. Até
entdo, o auditorio seria evitado para realizar as agfes pela condicdo em que se encontra:
guente e pequeno para as propor¢des da atividade. Além disso, a opgao por ndo utilizar este
espacgo desde o inicio, se deu por conta da logistica da escola. Diversos professores/as
utiizam o auditério como sala de video e, como as oficinas se desenvolveram em um
periodo mais longo, as atividades que ja estavam programadas para acontecer nele ficariam

prejudicadas.
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Imagem 18 - Oficina de zumba no auditério da escola

Fonte: arquivo pessoal do autor

Mais uma vez, foi preciso negociar e reorganizar os tempos escolares com 0s outros/as
docentes. A falta de estrutura da escola para a realizagcdo de atividades que requerem uma
dindmica diferenciada € um fato. A questdo da infraestrutura é algo que limita bastante a
adocao de metodologias mais eficazes na escola. Prédios, salas adequadas, ambientes
equipados e uma série de implementos fisicos e arquitetbnicos sao essenciais na busca por

uma educacéao de qualidade.

Imagem 19 - Oficina de zumba em espaco alternativo

e sy
8l

Fonte: arquivo pessoal do autor

Alias, essa discussado faz-se presente em documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo (2006) e o Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 que trazem
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em seus textos a necessidade de fomentar Politicas Publicas que garantam a melhoria das
condi¢des fisicas das escolas brasileiras. A estratégia 7.18 do PNE (2014-2024), por
exemplo, trata dessas questdes e coloca que o Poder Publico deve:
Assegurar a todas as escolas publicas de educacdo basica o acesso
a energia elétrica, abastecimento de agua tratada, esgotamento
sanitario e manejo dos residuos sélidos, garantir o acesso dos alunos
a espacos para a pratica esportiva, a bens culturais e artisticos e a
equipamentos e laboratérios de ciéncias e, em cada edificio escolar,
garantir a acessibilidade as pessoas com deficiéncia.
O texto base do PNE 2014-2024, citado acima é bastante enfatico em suas colocacbes
quanto as questdes de infraestrutura. E possivel perceber que as metas tracadas neste
plano visam estabelecer uma compreensdo ampla sobre o tema, oferecendo uma orientacéao
sobre quais estruturas e/ou construcdes sdo fundamentais para uma oferta adequada do

ensino.

Os dados contidos no Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar, atualizado no ano de
2012, mostram que o prédio da instituicdo possui 8 salas de aula, sala de professores,
auditério, quadra poliesportiva sem cobertura, cantina, banheiros sem acessibilidade,
secretaria e sala da direcdo. Ndo ha mencbes ao longo do documento acerca de objetivos
gue visem melhorar a infraestrutura da escola. Além dos registros oficiais, minha experiéncia
enquanto professor da unidade escolar € bastante cruel quanto a infraestrutura para as
aulas. Os problemas vao desde a falta de materiais basicos como bolas até a inutilizacdo da
guadra poliesportiva em dias chuvosos ou muito ensolarados. Apesar das novas demandas
impostas pelo contexto socioeducacional atual, ndo houve, até o momento, mudancas ha

infraestrutura indicada no PPP de 2012.

Nessa conjuntura é possivel perceber que problemas que envolvem a infraestrutura escolar
podem dificultar a participacdo. Essa visdo toma mais corpo ao verificarmos, através das
respostas de pais, maes e responsaveis, coletadas ao final do processo como forma de
avaliacdo das intervencdes realizadas, que existe uma dificuldade em participar das
atividades escolares movido pela falta de seguranga, acolhimento e conforto oferecidos pela
escola. Tais discussfes serdo feitas com maior propriedade a partir da apresentacdo destes

dados.

Apesar dos entraves encontrados durante a aplicagdo da oficina de zumba, houve um
posicionamento satisfatério por parte dos/as estudantes quanto a abordagem que foi
realizada. Alguns/as reconheceram a importancia de trazer tais vivéncias para a escola,
como uma forma de conhecimento da cultura praticada pela comunidade. Outros
ressaltaram aspectos positivos como diversificacdo das atividades escolares, aplicabilidade

e relevancia social do contedado ministrado e integragdo do que é vivenciado fora e dentro da
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escola.

Todas essas percepcdes foram explanadas ao final da oficina, momento em que o professor
S.C. realizou uma avaliagdo das atividades. Os discursos proferidos pelos/as estudantes
trouxeram elementos importantes para avaliar a atividade dentro da proposta da pesquisa.

Algumas colocac¢des que chamaram a atencdo neste quesito foram:

Eu gostei muito da aula de zumba porque aqui na cidade é muito
comum o pessoal dancar la na quadra e nas festas. E bom porque a
gente t4 aprendendo uma coisa que a gente vai poder ensinar para
Nnossos pais, nossos filhos. Deveria ter mais eu acho (ESTUDANTE
26).

Faz parte da nossa cultura né. E a gente precisa aprender, porque se
nao vai se perdendo com o tempo. Como os mais velhos falam, aqui
em Prado tinha um tanto de coisa, brincadeira, danca e depois foi
acabando (ESTUDANTE 41).

Olha se desse poderia ter mais vezes, eu até iria chamar minha méae
porque ela faz zumba ja faz um tempéo. As vezes ela me chama
para ir e eu nunca fui. Acho que ela ia gostar de me ver praticando
uma coisa que ela gosta tanto (ESTUDANTE 28).

Além do feedback oral, realizado ao final da oficina, gravado e transcrito para o diario de
campo, foi realizado também uma avaliacdo escrita, na qual alguns/as estudantes puderam
expressar suas opinides de forma andnima e por uma via menos expositiva, eles foram
provocados a responder se achavam importante a realizacdo daquele tipo de atividade e,
guais 0s pontos negativos e positivos daquela pratica na escola. Dentre as respostas que

foram dadas destacam-se:

Acho importante, mas nédo gosto de participar porque a zumba € mais
para mulheres. A maioria que danca € mulher. Entdo ndo gosto de
me envolver (ESTUDANTE 60).

Eu acho importante sim porque é algo diferente e € algo da gente, da
nossa cidade. Muita gente mora aqui € ndo conhece ou nunca
dancou zumba. E aqui todos tiveram a oportunidade (ESTUDANTE
33).

N&o gosto e ndo participo por questao de religido. A zumba as vezes
€ uma danga muito sensual e ndo deveria entrar na escola na minha
opinido acaba sendo um desrespeito com quem nao quer fazer parte
(ESTUDANTE 54).

Eu acho que poderia ter mais atividades assim. Hoje eu aprendi
bastante coisa. Minha mde e minha tia e minha irma fazem zumba
mas acho que elas ndo sabem da histéria, dos fundamentos... E
como aprendi hoje vou poder ensinar para elas. Com certeza elas
vao gostar (ESTUDANTE 2).

As colocagdes acima suscitam uma série de fatores importantes. O olhar expresso por 87%
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dos/as estudantes traz um reconhecimento da importancia de se realizar atividades deste
cunho na escola. A possibilidade de fortalecimento e conhecimento da cultura praticada pela
comunidade local aparece como um fator que legitima as atividades de zumba na unidade
escolar. Outro ponto importante séo as coloca¢des que mostram a ligacdo de pais, maes ou
responsaveis com a pratica corporal que fora trabalhada. A valorizacéo da cultura produzida
pela comunidade é algo importante e a escola, de acordo com Candau (2002, p.139),
“deveria ser concebida como um espago de cruzamentos de culturas e exercer uma funcdo
de mediagéo reflexiva daquelas influéncias plurais que as diferentes culturas exercem de

forma permanente sobre as novas geragdes”.

A abertura da escola e de seu curriculo a manifestagbes da cultura local pode representar
uma eficiente maneira de criar vinculos com a comunidade. As producdes culturais,
marcadamente presentes nos entremeios comunitarios, abarcadas sob um crivo
pedagdgico, podem exprimir de forma bastante importante condicdes de participacdo, de

construcao de identidades e de valorizacdo de aspectos inerentes a propria cultura.

Outro ponto observado nas falas acima diz respeito a principios importantes na
selecdo/organizacdo de contetdos curriculares. E possivel notar que, os/as estudantes
reconhecem a aplicabilidade e a relevancia do conteddo ministrado quando afirmam que a
acdo € importante para a preservacdo da cultura local. Vale ressaltar também que o
conhecimento, até entdo sustentado pelo senso comum, ganha ares do saber escolar.
Apesar de muitos/as deles/as ja conhecerem a zumba, a indicacdo de que houve uma
aprendizagem além do que eles ja sabiam e de que, a partir dele, eles/as poderdo ensinar

outras pessoas, é algo bastante relevante.

Chamam atencédo também as questdes que envolvem a religiosidade e género. O fato de
atribuirem a nao participacao/identificacdo com a oficina de zumba a esses fatores, revela
gue ha um grande obstaculo a ser superado e que a indicacdo deste problema é mais um
entrave para a participagdo. Fomentar debates escolares sobre as questdes de género,
preconceito, respeito a diversidade religiosa, cultural etc. € de grande relevancia para a
formacdo humana dos/as jovens. Tais pontuagfes serdo discutidas mais adiante quando

uma rigueza maior de dados sera apresentada.

5.2 OFICINA DE CAPOEIRA

Alguns aspectos parecidos puderam ser percebidos também na oficina de Capoeira. As
aulas dedicadas as abordagens sobre essa pratica corporal ocorreram nos dias 21 a 25 de
outubro. O planejamento geral buscou seguir a légica da oficina anterior. Porém, para evitar

0s problemas j& enfrentados, optamos por realizar as primeiras acdes ja no auditério. O
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andamento das atividades ficou a cargo do professor C.F. figura bastante conhecida na
cidade por possuir um histérico marcante na luta pela valorizagdo da capoeira e de outras
atividades ligadas a cultura afro-brasileira.

Inicialmente, o professor C.F. indicou razdes importantes e que, segundo 0 mesmo,
respaldavam o acontecimento daquelas atividades. O discurso proferido pelo integrante da
comunidade abordou aspectos como a valorizacdo e o0 respeito aos afrodescendentes e
colocou a capoeira como um simbolo importante de resisténcia. Sua fala envolveu uma série
de elementos culturais nas quais a pratica da capoeira na comunidade pradense se
sustentava. Nas palavras do professor C.F:
Jogar capoeira € mais do que simplesmente estar em uma roda com
amigos. A capoeira representa resisténcia de um povo que sempre
lutou para ter respeito, dignidade e espaco nos lugares. Aqui em
Prado quem pratica capoeira comigo sabe. Tem que vivenciar a
experiéncia de uma forma simbdlica. Sentir os movimentos como
uma manifestacdo da cultura. Eu agradeco muito por ser mestre de
capoeira justamente aqui em Prado porque as pessoas que praticam
tém essa sensibilidade e quem vai para roda com a gente comeca a
se sentir parte do movimento. E isso € bonito demais. Eu sempre sou
chamado nas escolas para fazer apresentacbes de capoeira...
Sempre no dia da consciéncia negra. E quando o professor Jean me
chamou aqui e disse que seria algo mais extensivo eu aceitei
justamente porque € uma oportunidade que eu tenho poucas vezes.
De entrar na escola e conversar com 0s alunos sobre a nossa
capoeira
A expressividade na fala do mestre C.F. coloca em voga diversas questbes importantes
acerca da atividade que seria realizada. O contraponto que o0 mesmo tece, ao exaltar a
pratica da capoeira na comunidade como algo bastante relevante, mas que apesar disso,
nao atinge as escolas de forma significativa, € uma critica direta as formas de interacéo
entre escola e comunidade. O fato do membro da comunidade enxergar na oficina, a
possibilidade de ampliacdo de um didlogo, pautado em uma acao que contribui na quebra
de paradigmas, como o de a capoeira é tratada na escola somente em datas especificas,
mostra uma percepgdo de que existe uma lacuna entre esses aspectos e as abordagens

feitas pelos atores/atrizes da escola ao longo do ano letivo.

Alids, a lei 11645/2008 preconiza que a abordagem sobre a histéria e cultura africana seja
realizada de forma sistematica nas unidades de ensino. O texto legal, que trata das
guestdes ligadas ao ensino de temas pertencentes a cultura afro-brasileira e indigena,
ressalta que a composi¢do dos curriculos considere esses estudos como uma maneira de
contribuir para o conhecimento, a valorizagdo e a desconstrugdo de preconceitos e estigmas
relacionados aos povos negros e indigenas. As Diretrizes Nacionais Curriculares Para a

Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
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preconizam inclusive, que a escola deve se valer da colaboragdo mutua da comunidade a

gual serve para promover estudos desse carater (BRASIL, 2004).

As acdes dessa oficina ocorreram de maneira semelhante as da oficina de Zumba. O
professor C.F. trouxe para a aula elementos histéricos, culturais e sociais ligados aos
movimentos. A abordagem foi feita, em sua maioria, através de uma histéria vivenciada, na
gual os/as estudantes executavam o0s movimentos conforme um enredo ditado pelo
professor. Utilizando-se dessa metodologia, 0 mestre comp6s sua explanacdo de maneira
lidica e sempre alusiva ao aspecto da valorizagdo da capoeira como patrimoénio cultural e

como um eixo de resisténcia, representatividade e superacao.

A preparagédo da aula seguiu um tom critico e reflexivo. Ao iniciar a atividade, por exemplo, o
professor C.F. utilizou simples movimentos de alongamento/aquecimento como uma forma
de despertar uma atitude mais curiosa dos/as estudantes. Cada movimentacdo era
solicitada por um enredo em que a luta dos escravos e todo 0 contexto no qual se deu a
capoeira era revelado. O texto utilizado pelo ministrante dessa oficina provocava os/as
estudantes a dramatizarem movimentos que compusessem as cenas da historia que estava
sendo contada e ilustrassem o contexto por ele explicado. Durante as atividades os/as
discentes executavam movimentos mimicos que representavam trabalhos bracais como
corte de cana e colheita, corridas para representar fugas, formacdo de circulos e
movimentos especificos da capoeira etc. Acredito que este tipo de abordagem ganhou
diferentes sentidos e contribuiu para uma interagdo mais proxima entre os/as estudantes e o

mestre.

E necessario destacar que, apesar de conseguir um remanejamento inicial com alguns/as
professores/as para a utilizacdo do auditério como espaco para a oficina, algumas turmas
tiveram que realizar a mesma na quadra poliesportiva/patio. Como ja descrito, o auditério da
escola serve a diversas proposi¢cées no cotidiano escolar e, sua ocupacao a longo prazo,
prejudicaria as programacoes ja agendadas. Mais uma vez a falta de infraestrutura aparece
como um obstéculo para a realizagdo do trabalho. Porém, a mudanga também apresentou
pontos positivos como um ambiente mais amplo, mais ventilado e que possui um
reconhecimento maior por parte dos/as estudantes como um espago proprio para o

desenvolvimento de atividades deste cunho.

Apesar dos problemas, a participagdo foi bastante efusiva e as atividades propostas
atingiram quase todos os/as estudantes presentes. Mais uma vez, foi possivel avaliar pontos
importantes do trabalho a partir do feedback dos/as jovens durante e ap6s as atividades.
Assim como na oficina de Zumba, houve a realizacdo de uma avaliacdo final na qual os

participes puderam expressar suas as opiniées. Como mediador das atividades fiz algumas



101

intervencdes no sentido de provocar reflexfes importantes para a composicédo dos dados da
pesquisa.

Durante a roda final, na qual o professor C.F. e os/as estudantes tiveram a oportunidade de
se colocarem a respeito das atividades realizadas, indaguei ao grupo sobre a importancia de
trazer para a escola praticas da comunidade e quais os beneficios dessa acéo. As respostas
foram diversas e envolveram em sua maioria a diversificacdo das atividades escolares e o
conhecimento sobre a cultura local. Abaixo algumas respostas dadas pelos/as estudantes:
Eu acho legal e importante que tenha essas coisas na escola. E
importante pra gente entender um pouco mais sobre a cultura de
onde a gente mora e as vezes até mesmo quebrar preconceitos. Eu
mesmo conhego pessoas que ndo gostam da capoeira porgue acha

gue envolve religido e tal... Mas é uma pratica como as outras
(ESTUDANTE 39).

Hoje eu aprendi varias coisas que eu ndo sabia. Muitas curiosidades
sobre os instrumentos e 0os movimentos. E interessante quando a
gente passa a conhecer porque a gente pratica com mais gosto e
mais vontade. E sd0 coisas que a maioria da gente ndo conhece.
Tipo... a gente ja viu a capoeira muitos participam e tal, mas nao
conhecem a histéria a origem e isso... conhecer mais faz a gente
valorizar mais a préatica (ESTUDANTE 34).

Eu gostei bastante. La em casa, como a maioria sabe, meus pais,
meus tios fazem capoeira. Hoje eu me senti porque estava falando
de uma coisa que eu vivo. E eu tenho certeza que se eu chamasse
minha mae, meu pai, meus tios para virem aqui participar eles iam se
sentir também, porque é bom, a gente sente que uma coisa que vocé
gosta t4 sendo valorizada (ESTUDANTE 47).
Diversos aspectos podem ser notados nas falas dos/as jovens. Chama a atencao a relacéo
gue os/as mesmos/as fizeram entre a atividade vivenciada e suas experiéncias com a
pratica corporal fora da escola. O fato de enxergarem na oficina oportunidades de
participacdo e de representatividade, mesmo que em diferentes dimensfes, é bastante
interessante. Ao colocar que se sentiu valorizado/a por experimentar na escola uma pratica

gue gosta e que sua familia pratica, o/a estudante se coloca como protagonista da acgao.

Um fator bastante pertinente e que merece destaque, por se relacionar diretamente com a
guestdo da participacdo da comunidade, é a fala de que os/as responsaveis participariam de
bom grado se as atividades tivessem um tom parecido com os da oficina, isso ocorreria, nas
palavras do/a estudante, por conta de uma valorizagdo dos aspectos que sdo trazidos de
fora da escola. Esse fator € um ponto chave nesta pesquisa, uma vez que tratamos das

Praticas Corporais como elementos de aproximacao entre escola e comunidade.

Além da conversa informal acerca da atividade realizada os/as estudantes tiveram a

oportunidade de registrarem de forma escrita suas percepg¢des sobre a oficina de capoeira.
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Algumas das respostas foram:

Eu néo participei porque ndo gosto dessas coisas. Tenho medo de
me machucar. Acho que € mais para homem. Mas mesmo né&o tendo
feito a oficina eu aprendi muitas coisas hoje sobre a capoeira que eu
nado sabia (ESTUDANTE 36).

Eu aprendi que a capoeira tem ligagdo com a cultura e é uma
atividade importante. Mas eu ndo participo porque minha igreja nao
permite (ESTUDANTE 1).

L4 no meu bairro a gente pratica capoeira e € muito importante
porqgue acaba ajudando as pessoas. Eu conheco gente que saiu das
drogas por causa da capoeira. Acho que as pessoas tinham que
valorizar mais porque faz parte da gente essa pratica. Ainda tem
muito preconceito. Que bom que o professor trouxe para escola
porque ai muita gente vai aprender sobre ela e respeitar mais quem
pratica (ESTUDANTE 7).

Uma vez |4 no bairro a gente estava reunido na rua e fizemos uma
roda para jogar capoeira. A Policia passou e deu baculejo em todo
mundo. ISSO mostra que existe um preconceito muito grande por
parte da sociedade (ESTUDANTE 23).
Mais uma vez, aparecem nas falas, aspectos que remontam temas como género, religido e
preconceito. Fica evidente, que os/as jovens conseguem relacionar as acbes desenvolvidas
com a realidade e fazer reflexdes importantes sobre o contexto social ao qual estdo
inseridos. Além disso, ha, nos discursos proferidos pelos/as discentes indicios de que a
aprendizagem ocorreu mesmo para aqueles que nédo realizaram fisicamente a atividade.
Esses fatores se mostram como uma interessante maneira para o estreitamento dos lagos

entre escola e comunidade.

5.3 OFICINA DE JIU-JITSU

Por fim, a oficina de jiu-jitsu, ocorrida entre os dias 28 e 01 de outubro, levantou aspectos de
teor parecido com o0s ja notados nas atividades anteriores. Diferentemente das oficinas
anteriores, as atividades ligadas ao jiu-jitsu aconteceram em um prédio ao lado da escola.
Isso ocorreu devido a falta de material apropriado na escola. Na tentativa de sanar este
problema, as placas de tatame, necessarias para que as vivéncias propostas acontecessem
com seguranga, foram solicitadas a uma academia da cidade, porém, sem sucesso devido

as atividades que séao realizadas no estabelecimento todos os dias.

A alternativa foi realizar a oficina em uma pousada que fica ao lado da unidade escolar. A
mesma possui espaco amplo e o material necessario. Apesar de ndo estar utilizando as
placas de tatame no dia da oficina, o proprietario preferiu ceder o espaco a emprestar o

material, pois segundo ele, em outras ocasides em que o material foi cedido, houve
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deterioracdo e sumico do mesmo. Diante desse quadro, aceitamos realizar a atividade na
pousada, visto que este material é parte importante das atividades que seriam realizadas
pelo professor N.V.

O Jiu-jitsu € bastante praticado na cidade de Prado. Sua principal ocorréncia se da em
academias e em projetos sociais que ocorrem nas comunidades. Apesar disso, observei,
desde o inicio, a dificuldade em conseguir material para executar a oficina na escola. Na
maioria das vezes, o empréstimo era negado devido ao volume de atividades que eram
realizadas nas outras instituicbes. Porém, é preciso ressaltar que a dificuldade de

tematizacdo dessa arte marcial é algo bastante recorrente.

Apesar de trazer aspectos dessa pratica corporal para a aulas e, de adaptar seus
fundamentos para a realidade da escola, que ndo oferece material apropriado e nem espaco
adequado, ao longo de minha experiéncia docente, sempre observei um receio por parte
dos/as estudantes em participar. Na maioria das vezes, os mesmos/as alegavam medo, pela
inseguranca gerada pela falta do tatame e indisponibilidade para realizar os movimentos
especificos, como rolamentos e golpes no chdo. Rufino e Darido (2015) apontam que, a
defasem na infraestrutura e a falta de materiais pedagdgicos sdo, realmente, grandes
entraves para a tematizacdo das lutas como conteldo da Educacdo Fisica escolar. No
entanto os autores entendem que a abordagem desta Pratica Corporal na escola € possivel

a partir de adaptac6es de espacos e materiais.

Assim, mesmo com as dificuldades de infraestrutura, da falta de material didatico-esportivo
na escola e com as adequac¢fes necessarias, a oficina de jiu-jitsu prosseguiu de maneira
satisfatéria. O professor N.V, faixa preta na modalidade, possui licenciatura em Educacao
Fisica e € responsavel por coordenar uma série de projetos no municipio. Sua figura é

bastante conhecida pela sua atuacao altruista voltada aos/as jovens carentes da cidade.

Em um circulo, o professor, apresentou-se e deu detalhes do que seria realizado.
Questionou aos/as estudantes a respeito da pratica do jiu-jitsu e de forma bastante didatica,
iniciou a oficina com um discurso sobre o sentido das lutas e da importancia de estas serem

abordadas na escola. Abaixo a fala inicial do professor:

Aposto que aqui poucas pessoas tiveram contato com as artes
marciais na escola né? Isso acontece porque muita gente pensa que
as lutas séo praticas que envolvem a violéncia e que quem pratica
vai realizar algum ato violento. Mas a verdade é que as artes
marciais possuem um significado muito além disso e que traz
principios para as pessoas que as praticam. Quem luta Jiu-jitsu por
exemplo é exigido em disciplina, em respeito e 0 que a gente preza é
a cultura de paz. Nao é porgue a pessoa faz Jiu-jitsu que ela vai sair
batendo em todo mundo na rua. Nas aulas e nos treinamentos ela
aprende o contrario. Entdo tudo isso é um preconceito que existe e
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que impede esse esporte de ser mais praticado. Isso aqui que a
gente estd vivenciando hoje € muito importante, porque estamos
tendo a oportunidade de desmistificar e de apresentar uma nova face
para essa arte marcial que € o Jiu-jitsu (PROFESSOR N.V.).
E possivel compreender que ha, na postura e no discurso do professor, uma grande
preocupacdo em desconstruir receios e preconceitos que envolvem a pratica corporal em
voga. Inicialmente, os/as estudantes mostraram-se timidos em relacdo a participacdo na
oficina. Pelos comentérios foi possivel notar que a resisténcia se deu principalmente pelo
fato do alto contato fisico que a modalidade exige. Ao perceber isso, o professor realizou a
seguinte intervencao:
N&o precisa ter medo de tocar o colega. Isso aqui nada mais é do
gue o medo que a gente tem de chegar perto do proximo e a gente
precisa comecar a vencer isso. O que a gente vai fazer agora entéo é
apertar a mao do seu parceiro e dar um abraco nele (PROFESSOR
N.V.).
Apesar do choque inicial, apés a intervencdao, o professor N.V. conseguiu conduzir com mais
facilidade as atividades da oficina. Os/as estudantes comecaram a responder de uma forma
menos timida as propostas. Nessa oficina, as meninas relutaram mais em patrticipar. O

oposto da Zumba, por exemplo, em que as meninas estavam presentes em maior numero.

Durante as avaliagbes questionamos as meninas 0 porqué da nado participagdo. A maioria
delas foi enfatica em dizer que as lutas possuiam um carater mais masculino e, que,
portanto, ndo gostavam de praticar. A intervencao do professor N.V. foi bastante pertinente.
O mesmo colocou que realmente ha um preconceito em relacdo a pratica do jiu-jitsu por
mulheres e gue isso acontecia no esporte em geral. O mesmo citou como exemplo a
selecédo brasileira de futebol feminino em que as atletas recebem muito menos e sdo menos

valorizadas do que os homens. Em suas palavras:

Tem sido comum essa visdo de que a mulher é menos capacitada
para praticar certos esportes e isso € histérico e cultural. Porém a
gente precisa discutir essas coisas e entender que essas questdes
prejudicam muitas pessoas. Esse negécio que fulana vai virar
homem se lutar ou jogar futebol precisa ser revisto. E nés é que
comegamos essa mudanca.... Entendendo que ndo é porque a
pessoa luta, ou joga futebol ou danca que ela vai se masculinizar.
Fica ai essa questdo para vocés refletirem (PROFESSOR N.V.).

O debate prosseguiu com colocag¢des dos/as estudantes:

Eu mesma ja vivenciei isso em casa. Antigamente minha mae me
proibia de praticar jiu jitsu porque ela achava que era coisa para
homem. Eu demorei muito para convencer ela e mesmo assim de
vez em quando ela ainda joga umas indiretas. E muito ruim vocé
viver isso, as vezes ter que deixar de fazer uma coisa que vocé gosta
por um pensamento errado quer as pessoas tém (ESTUDANTE 40).
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Eu vejo que isso ta mudando. Mas ainda é muito pouco. As meninas
estdo até ganhando um pouco mais de espaco. Mas € dureza. L4 em
casa mesmo minha mée implica demais com minha irma porque ela
gosta de jogar futebol. Acho que a mesma coisa acontece no jiu-jitsu
e em outras coisas. Mas tomara que a gente consiga mudar isso
(ESTUDANTE 55).

Eu até gosto de ver, mas eu ndo me sinto motivada a praticar esse
tipo de esporte porque esse negdécio de forga € mais com homem.
Sei l& acho que mulher e mais delicada. Mas é um esporte legal de
se ver (ESTUDANTE 11).
Os discursos acima trazem bastante destaque para as questdes de género. Ao se
posicionarem e trazerem experiéncias pessoais para o0 debate, os/as estudantes
enriqueceram a atividade e trouxeram para a mesma um sentido amplo e atual. Além disso,
temos aqui, mais uma vez a reafirmacdo das questdes de género como um importante fator
a ser analisado para se pensar a participacdo comunitaria. A visdo apresentada pelos/as
discentes é, muitas vezes reflexo das aspiracdes e experiéncias vivenciadas em casa, com
0s pais, maes ou responsaveis e fruto de uma cultura ainda baseada nos principios do
patriarcado enraizado em nossa sociedade. Considerar que € preciso, para estreitar lacos
entre escola e comunidade, trabalhar com estratégias para desconstruir concepcodes ja

arraigadas ou pelo menos apresentar novas possibilidades diante delas, € um fato.

As falas geraram um debate bastante acirrado. Por questdes de tempo, encerramos a
atividade e iniciamos a avaliacdo escrita, na qual os/as jovens eram oportunizados /as a
apresentar, de forma andnima, suas visbes acerca das atividades. Assim como nas oficinas
anteriores, a orientacdo era gue eles/as analisassem 0s pontos positivos ou negativo de
trazer atividades da comunidade para a escola. Dentre as colocacdbes as que mais

chamaram a atencéo foram:

E bom ter essas atividades porque a gente tem experiéncias de
algumas coisas que acontecem na nossa cidade e muitas vezes nés
nao conhecemos. Por exemplo, eu ndo sabia que poderia praticar
Jiu-Jitsu em um projeto e nem sabia que tanta gente praticava aqui
na cidade (ESTUDANTE 18).

Eu gostei porque me sinto valorizado em ter uma atividade que eu
faco fora da escola aqui. Ficam mais interessante as aulas e a gente
consegue (ESTUDANTE 44).

Eu ndo sou muito de praticar esportes e tenho um pouco de medo.
Mas eu acho importante ter essas atividades da comunidade aqui na
escola porque acaba sendo um pouco da realidade que muitos
alunos ja vivem e acaba valorizando também (ESTUDANTE 38).

Eu ndo gosto. Prefiro que tenha aula normal com futsal e esportes
gue a gente ja pratica (ESTUDANTE 9).
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As colocacdes dos/as estudantes na avaliagcdo escrita, mostram que ha uma necessidade
de integrar as Praticas Corporais comunitarias a escola. O fato de, 53% das respostas,
trazerem indicagcdes que mostram que os/as estudantes se sentem mais valorizados/as ao
terem contato com praticas da cultura local na escola e, a compreensdao de que 0s
desdobramentos desse tipo de atividade afetam a realidade deles/as € um produto
interessante que envolve o protagonismo e a autonomia desses/as jovens. Estes aspectos
se relacionam com a influéncia direta na selecdo dos conteludos das oficinas e com o

envolvimento ativo na construcdo das propostas seguintes.

De acordo com Dayrell (2016 p. 103), o estimulo ao protagonismo juvenil € importante a
medida que isso oferece ao/a jovem oportunidades de se colocar no mundo e de exercer
funcdes sociais de forma autdnoma. O autor compreende que:

0 protagonismo juvenil como uma concepgdo e uma postura
advindas do reconhecimento dx jovem como sujeito, que interpreta

N

seu mundo, age sobre ele e da um sentido a sua vida. Implica
reconhecé-Ix como detentor de saberes, de formas de sociabilidade e
de praticas culturais. Dessa forma, considerar x jovem como
protagonista significa construir as agdes em conjunto com elx e nédo
tanto para elx, o que leva a estabelecer uma relacdo dialégica
baseada na sua autonomia.

A construcdo de vias participativas, perpassam justamente pela ideia de oferecer aos/as

jovens oportunidades de atuarem como protagonistas das acdes. O estabelecimento de

condicbes de participacdo que dialogam, valorizam e incluem o/a jovem em seu cerne,

contribuem significativamente para a formacao das identidades desse grupo.

Como ja relatado no percurso metodoldgico, todas as atividades realizadas durantes as
oficinas foram registradas e encaminhadas juntamente com uma nota explicativa, via
Whatsapp para a comunidade escolar. Como as Praticas Corporais que estavam sendo
trabalhadas foram selecionadas também por eles/as, pensamos ser importante divulgar e

desde ja provocar uma possivel identificagdo entre comunidade e escola.
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Imagem 20 - Capturas de tela das informagdes enviadas

24 18 DE OUTUBRO DE 2019
"N T
Boa tarde, mae, pai ou responsavel!

&“\.. Dessa vez nossos/as estudantes tiveram
uma oficina de capoeira com o mestre
I A atividade foi muito interessante e
todos/as puderam aprender varias coisas
sobre essa pratica corporal que é muito
comum na nossa comunidade. Abaixo
algumas fotos. Se desejarem venham
participar conosco das atividades, sera um
prazer recdbé-los em nossa escola. Estamos
disponiveis para qualquer informacao.

7 DEOUTUBRO DE 2019 25 DE OUTUBRO DE 2019
T

» A
q Boa tarde, mae, pai ou responsavel!

Boa tarde, mae, pai ou responsavel!

% Mais uma vez estou aqui pra divulgar

i algumas atividades dos nosso/as
estudantes. Nessa semana realizamos em

e uma oficina de Jiu-jitsu com o professor

A atividade foi feita na

= Essasemana realizamos em nossa escola
uma oficina de zumba. A atividade foi feita
em conjunto com o professor]

do projeto Jovens para Sempre. Durante

a oficina os/as estudantes puderam
aprender a histéria, aimportancia e os
passos da danca que é tao famosa na nossa
comunidade. Abaixo algumas fotos do
projeto. Estamos disponiveis para qualquer
informacao.

Pousada ao lado na nossa escola e os/as
estudantes puderam aprender diversas
caracteristica sobre essa arte marcial tdo
interessante. Mais uma vez fica o convite
para comparecer e acompanhar as nossas
aulas. Abaixo algumas fotos da oficina.
Estamos disponiveis para qualquer
Professor Jean- Educacao Fisica informacao.

Professor Jean - Educacao Fisica

Fonte: arquivo pessoal do autor

5.4 A GINCANA

BN

As atividades seguiram com vistas a realizacdo da gincana estudantil, evento anual,
realizado para promover a interacdo entre os/as estudantes. A gincana serviu como uma
culminancia das atividades realizadas nas oficinas de Praticas Corporais. A ideia foi utilizar o
evento, que ja acontecia na escola, para estabelecer uma conexdo com as atividades
realizadas e as acbGes que foram previstas para fortalecer se as Praticas Corporais

funcionam como articuladoras da aproximacado entre a escola e a comunidade.

O evento ocorreu entre os dias 04 e 09 de novembro de 2019 e envolveu atividades
diversas como esportes, danca, masica etc. A articulacao das atividades da gincana com as
oficinas, se deu a partir de um levantamento feito com os/as estudantes em que, os/as
mesmos/as fizeram propostas de atividades que envolvessem a comunidade e as Préticas
Corporais abordadas, em seguida foi realizada uma votagéo para escolher as sugestées que

seriam escolhidas. Toda essa articulacéo foi feita durante as aulas de Educacéo Fisica.

ApoOs a decisao ficou estabelecido que as Praticas Corporais e a comunidade se articulariam
com a gincana através de provas como: aula coletiva de zumba com a presencga dos pais,
maes e responsaveis, roda de capoeira com responsaveis pelos/as estudantes e
apresentagdo de jiu-jitsu envolvendo confrontos entre pais/mées e filhos/as. O critério de
avaliacdo das provas seria a quantidade de pais, maes e/ou responsaveis que cada equipe

conseguiria mobilizar nas atividades

Um dos grandes impasses da gincana foi a participacdo dos/as outros/as professores/as nas
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propostas. Estando a organizacdo a cargo dos/as professores de Educacgédo Fisica, Artes e
Historia, esperava-se que, por se tratar de uma atividade de grande porte, a participagao
docente seria mais efusiva. A expectativa diante disso, se deu porque a atividade proposta
envolve praticamente toda a escola e oferece possibilidades para que os componentes
curriculares se articulem para o desenvolvimento das diversas tarefas. As manifestagdes na
sala dos/as professores/as apoiavam o evento, porém, as declaracdes de grande parte
dos/as docentes eram as de que da parte deles/as, haveria, nas palavras proferidas por

alguns, “um apoio moral”.

O tom de surpresa aumentou ao tomarem ciéncia de que as atividades propostas pelos/as
estudantes, referentes a articulagdo entre as Praticas Corporais e a participacdo da
comunidade, comporiam uma parte importante do evento. Alguns comentarios foram
comuns: “Claro que os pais ndo vao vir, eles ndo aparecem aqui hora nenhuma durante o
ano e ndo vai ser agora que vao vir’. Apesar disso, demos continuidade no que foi
planejado. Para facilitar a mobilizacdo da comunidade disparamos diariamente convites e
comunicados através das listas de transmissbes do Whatsapp informando sobre a

realizagdo das atividades.

A baixa adesdo dos/as professores e principalmente a auséncia dos mesmos no dia da
gincana, ocorrida no dia 09 de novembro, sdbado letivo, gerou alguns problemas. De
imediato, a falta de auxilio na resolucdo das varias situacdes que surgiram ao longo do
evento e de forma mais complexa, o impacto da auséncia dos/as docentes na visdo da

comunidade presente, como veremos mais adiante.

Durante a semana, denominada de pré-gincana, os/as estudantes revelaram dificuldades
em articular as atividades devido ao tempo e disponibilidade dos pais, méaes e responsaveis
gue trabalhavam no periodo no qual seriam executadas as provas da gincana. Na tentativa
de resolver este problema, foram disparadas mensagens via Whatsapp para identificar o

melhor horéario para que os/as responsaveis pudessem comparecer.
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Imagem 21 - Captura de tela do convite para a gincana e da acdo consultiva

‘ 6 DE NOVEMBRO DE 2019 ' 4 DE NOVEMBRO DE 2019

Senhores pais, maes ou responsaveis,
como € do conhecimento de vocés no . . /
gl.ﬂdait'd/

sabado, dia 09 de novembro vamos realizar
Vocé é nosso/a convidado/a para

nossa gincana. Algumas provas envolvem

a presenca dos responsaveis pelos/as

estudantes Sabendo que todos temos

vidas muito corridas, para fazer da melhor

forma, queremos saber qual o horario mais
participar da 6°Gincana estudantil
dohno dia09de
novembro, sabado. As atividades
serdo realizadas pela manha, tarde
e noite e vao envolver varias provas

com muita musica, danga, esporte

adequado para que vocé participe junto
e conhecimento. Sua presenca é

€ONOSCO.
muito importante! Atenciosamente,

=

Inicio da manha
Final da manha
Inicio da tarde
Final da tarde
Noite

Contamos com sua colaboracdo e
participacao no dia 09! Desde ja obrigado!

Professor |ean - Educacdo Fisica

Fonte: arquivo pessoal do autor

Dos 512 contatos presentes nas listas de transmissao criadas no aplicativo, recebemos um
retorno de 362 pais, mdes ou responsaveis. Uma tabulacao desses dados permitiu verificar
gue 173 respostas ou 48% do total, indicaram que o final da tarde do dia 09 de novembro
seria 0 mais adequado. O restante das indica¢cdes se dividiu entre manha, inicio da tarde e

noite.

A partir dessas constatacdes, a programacao da gincana seguiu de maneira a facilitar e criar
condicbes para que houvesse a participacdo satisfatoria dos atores envolvidos no processo.
A acado consultiva promovida através do Whatsapp representou uma oportunidade de
entender o perfil dos pais, maes e responsaveis. A busca pela participacdo destes sujeitos
representa considera-los de fato na construcdo da proposta e perpassa justamente por um
processo de conhecimento da realidade, compreensdo do quadro estabelecido e

enfrentamento do mesmo de forma conjunta.

Porém, é preciso compreender que existe uma dificuldade logistica clara para atender
disponibilidades tdo variadas. As respostas indicaram diferentes periodos e horérios. O
atendimento dessas demandas no dia a dia escolar é algo que tem que ser planejado com
bastante cuidado para que nado haja a exclusdo e acordado entre toda a equipe técnico-
pedagodgica para que ndo haja sobrecarga excessiva para somente alguns de seus

membros. Montar um esquema dessa magnitude é algo bastante complexo.

Todavia, 0 que se quer tracar como reflexdo é que, apesar das dificuldades, a escola deve
atuar no sentido de sanar ou minimizar estes problemas, ndo os enxergando como uma
barreira instransponivel para as questdes de participagdo, mas colocando-se aberta as

possibilidades. A consulta aos pais, mées e responsaveis sobre o melhor horério para uma
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reunido, por exemplo, é uma estratégia valida e que deve permear as agdes com vistas a

participacdo comunitaria.

Alias, como ja exposto por autores como Paro (2016), um dos principais fatores pela baixa
participacdo dos responsaveis na vida escolar dos/as estudantes sédo as jornadas extensivas
de trabalho e a falta de tempo diante de uma sociedade forjada sob a égide do produtivismo.
E necessario que haja, portanto, na busca pela participacdo, uma sensibilidade de toda
comunidade escolar em considerar as diversas condicbes de vida que permeardo o
processo. Claro, que isso ndo significa, de maneira alguma, se render as vontades da
comunidade, mas sim prover formas para abranger, considerar as necessidades e minimizar

0s impactos causados pelo problema.

A primeira prova da gincana foi a aula coletiva de zumba. Os/as estudantes, com a
contribuicdo do professor S.C, ministrante da oficina de zumba, prepararam uma coreografia
e mobilizaram pais, maes e responsaveis para participar. A equipe que conseguisse maior
adesdo dos mesmos receberia a melhor pontuacdo. A veracidade das informacdes dadas
pelos/as estudantes foi checada através de uma lista, na qual os pais, mades ou
responsaveis apresentavam o documento de identificacdo pelo qual verificAvamos seu
parentesco com os/as discentes e 0 registravam seu contato para realizar as avaliacbes
apos o fim da gincana. Segundo a relacdo, compareceram nas aulas de zumba de todas as

equipes 143 responsaveis, dos quais 138 mulheres e 5 homens.

Esse quadro se relaciona com as percep¢des obtidas nas oficinas realizadas com os/as
estudantes. Na ocasido, as questbes apresentadas revelavam que a ndo participacao
dos/das estudantes estava condicionada a fatores ligados ao género. A presenca de mais
responsaveis do sexo feminino do que masculino, durante a atividade da gincana, € um fator
gue reflete o discurso proferido pelos/as jovens. O contexto exposto acima pode estar ligado
a “...] assimetria de papeis sexuais e de género [...]” (CARVALHO, 2000 p. 56) que
normalmente pode ser percebida no meio escolar, onde a responsabilidade pela educagéo

dos/as filhos tanto em casa como na escola é delegada as maes (CARVALHO, 2000).

Outra possivel interpretacdo para este quadro € o de que as Praticas Corporais sao fortes
marcadoras de género. Isso fica evidente na oficina de capoeira, que em contraponto a
atividade anterior, trouxe ao todo 68 responsaveis, dos quais 42 homens e 26 mulheres. As
Praticas Corporais estdo ligadas a uma nog¢édo sociocultural que subjuga e direciona o0s
individuos a exercerem papeis que sdo limitados pelo género. Por se tratar de uma danca, a
zumba é vista como uma atividade essencialmente feminina, enquanto que capoeira, por
requisitar que os/as praticantes executem movimentos mais bruscos e vigorosos é muitas

vezes classificada como uma atividade masculina.
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Os critérios de organizacao e validacdo desta prova foram os mesmos da atividade anterior.
Porém, foi possivel observar que, alguns/as responsaveis eram os/as mesmos/as que
estavam na prova que envolveu a zumba. Optou-se por dar continuidade & prova em uma
tentativa de ndo cercear a participacdo. Uma das dificuldades em verificar os pormenores
das atividades durante a gincana, foi a falta da equipe escolar no evento.

A logistica para executar diversas tarefas ao mesmo tempo, delegada aos/as professores/as
responsaveis pelo evento, impossibilitou um registro mais apurado e uma interacdo mais
eficaz com os membros da comunidade. Com provas ocorrendo simultaneamente em
espacos diferentes e em situagbes adversas, o trabalho de registro ficou aquém do
esperado. Essa situacdo reflete as condicbes de trabalho e a realidade enfrentada por

muitos/as docentes em seu cotidiano escolar.

Por fim, os encaminhamentos para a prova envolvendo o jiu-jitsu, ocorreram dentro das
expectativas e orientacdes ja utilizadas nas outras oficinas. Nessa etapa os/as estudantes
deveriam articular com suas equipes o maior nimero de duplas formadas por pais, maes ou
responsaveis e discentes para realizacdo da movimentacao/golpes do jiu-jitsu. O total de

participantes das 4 equipes foi de 52 responsaveis.

Uma particularidade dessa prova é que no momento de sua realizacdo, ja no periodo
noturno, a presenca de pessoas na escola aumentou. Esse fato foi constatado a partir de
uma lista de presenca disponibilizada na entrada do evento. E possivel fazer uma relagéo
entre a ocorréncia descrita e fatores como a indicacdo dada por alguns pais, maes ou
responsaveis de que o melhor periodo/horéario para estar na unidade escolar seria o noturno,

ou mesmo com as questdes que envolvem a falta de infraestrutura como a exposicao ao sol.

Apoés a finalizacdo das atividades partimos para a etapa de avaliacdo das estratégias
utilizadas. Visualmente foi possivel perceber um grande movimento de pais, maes ou
responsaveis na escola. Porém, a verificacdo e validacdo de dados para comprovar esta
percepcdo é uma necessidade bastante importante para que as acdes realizadas tomassem
corpo e pudessem ser legitimadas na comunidade escolar. A avaliagdo dos resultados se
deu com a aplicagdo de questionarios para os diversos componentes da comunidade
escolar: pais, maes e/ou responsaveis, professores/as e gestao tiveram a oportunidade de
expor sua opiniao e fornecer dados para que as analises das diversas possibilidades e

entraves de se pensar a participacdo a partir do trabalho com as Praticas Corporais.

A producéo dos dados proferidos nessa fase foi feita de diferentes maneiras. Para os pais,
maes e responsaveis foi enviado um pequeno questionario pelas listas de transmissao
elaboradas no Whatsapp, no qual os mesmos colocaram suas visfes acerca da participacéo

nas atividades realizadas. As perguntas enviadas foram: Vocé achou importante participar
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das atividades da gincana? Porque? Quais atividades vocé sugere para que a escola e
vocés (pais, mdes ou responsaveis) tenham mais contato? Do total de 263 mensagens

enviadas, recebemos o retorno de 223 responsaveis.

Imagem 22 - Pesquisa de opinido enviada aos/as responsaveis

'v s N
11 DE NOVEMBRO DE 2019
| . 3

-
Ola, pais, maes ou responsaveis!

Nos, do Colégio Estadual Homero Pires,

| ficamos muito felizes com sua participacao
na gincana. Agora chegou a horade
conhecer sua opiniao. Paraisso é so
responder as perguntas abaixo. Sua opinidao
€ muito importante!

4 Vocé achou importante participar da
gincana? Porque?

4« Qual a sua sugestao pra que possamos
participar juntos em outros momentos?

Agradecemos muito sua colaboracao!

Jean - Professor de Educacao Fisica
Colégio Estadual Homero Pires

Todo ano eu vou assistir a gincana na escola.
Mas eu adorei que nesse ano eles pensaram
em uma forma de colocar a gente para
participar. Tem que ter mais coisas assim,

it

. 11 DE NOVEMBRO DE 2019
x - EROSE
i Ola, pais, maes ou responsaveis!

.. NOs, do Colégio Estadual Homero Pires,
ficamos muito felizes com sua participacao
na gincana. Agora chegou a hora de
conhecer sua opinidao. Para isso é so
responder as perguntas abaixo. Sua opinidao
€& muito importante!

<« Vocé achou importante participar da
gincana? Porque?

< Qual a sua sugestao pra que possamos
participar juntos em outros momentos?

Agradecemos muito sua colaboragcao!

Jean - Professor de Educacao Fisica
Colégio Estadual Homero Pires

1 MENSAGEM NAO LIDA |

Foi bom porque fugiu um pouco da gente
estar na escola s6 para receber notas. Nesse
ano nem reuniao de pais tivemos. Entao tem
que ter mais eventos como a gincana com

nossa participacao. Me senti muito bem
participando com minha filha da zumba,

para os pais participarem. Além de reunides
deveria ter mais esportes entre alunos e pais
por exemplo

porque sempre chamo ela para ir comigo no
projeto e ela nao vai.

®

> O

Fonte: arquivo pessoal do autor

Outro instrumento que subsidiou as analises foram as atividades escritas realizadas
pelos/as discentes ao final das oficinas de Praticas Corporais. Ao todo, foram verificados
102 textos, nos quais eles/elas colocavam seus pontos de vista, suas percepcdes, opinides
e sugestbes. E importante colocar que o nimero de textos produzidos e analisados nesta
etapa é fruto de uma acdo em que os/as estudantes puderam se oferecer para responder as
proposi¢des. Foi realizado também, como forma de avaliar as atividades, uma entrevista
com os ministrantes das oficinas. Apds a gincana e diante das atividades ja concluidas, foi
importante verificar se as visdes acerca da participacdo e da escola mudaram em relacdo as
falas anteriores. Os resultados foram apresentados ao corpo técnico-pedagdgico que
também teve a oportunidade de se posicionar. Estes Ultimos registros compuseram o diario

de bordo da pesquisa e auxiliaram na composicao das analises.

A partir dos elementos suscitados pela dindmica dos dados, foi possivel perceber pontos
importantes, nos quais assentaremos as nossas visdes acerca da participagdo. Dessa
maneira, o conteldo extraido dos diversos discursos proferidos ao longo do processo, foi
agrupado de acordo com a recorréncia dos indicios que enunciavam, analisado e
confrontado teoricamente para que pudéssemos conhecer as possibilidades e os entraves
do trabalho com as Préaticas Corporais e a articulagdo destes com fatores que envolvem a

participacao.
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55 AS PRATICAS CORPORAIS E OS FATORES QUE DIFICULTAM A
PARTICIPACAO COMUNITARIA

As experiéncias vivenciadas a partir do trabalho com as Préaticas Corporais trouxeram uma
série de elementos tangiveis acerca da participacdo. O entendimento acerca desses
aspectos, suscitados nos diversos discursos dos varios/as participantes permitiram com que
olhassemos a questdo da participacao da comunidade sob uma 6tica mais ampla, em que
0s contextos, percepcoes e lugares de fala ganharam énfase e subsidiaram a compreensao

da problematica e a busca de mecanismos para o seu enfrentamento.

Os topicos a seguir tratam justamente desses elementos e de como eles podem influenciar
negativamente o estabelecimento de vias participativas. Os resultados encontrados séo fruto
de uma leitura atenta dos dados produzidos a partir dos questionarios, entrevistas, acées
consultivas e registros em diario de campo. A partir da categoriza¢do dos discursos, que
levou em conta o contetdo e os indicios que 0s mesmos traziam, os elementos que seréo
apresentados e discutidos, foram quantificados pela recorréncia das indicacbes dos/as

diversos sujeitos da pesquisa

5.5.1 Infraestrutura e organizacdo da rotina escolar como condicionante da

participacéao

As questdes de infraestrutura e organizacdo da rotina escolar figuraram em 29% dos
discursos de pais, maes ou responsaveis e estudantes que participaram da pesquisa. Tratar
desse tema como um fator que dificulta a participacdo da comunidade €, sobretudo, trazer
aspectos da realidade escolar em que me insiro. E vivencio cotidianamente como professor
de Educacéo Fisica em uma escola publica do estado da Bahia. Sdo inimeras as situagoes
em gue minha pratica pedagdgica fica limitada por questdes dessa ordem. As discussdes
gue seréo apresentadas trazem, além dos dados, a visdo de quem vive cotidianamente essa

problematica.

Para um maior entendimento do quadro educacional em que vivemos, faz-se necessario
uma consulta no Resumo Técnico do Censo da Educacdo Basica (BRASIL, 2018). Esse
documento mostra que ha uma disparidade grande entre a infraestrutura das escolas
brasileiras. A partir da analise e comparacdo das escolas pesquisadas, 0 texto aponta 0s
percentuais de instituicdes federais, estaduais, municipais e privadas, que possuem quadra

poliesportiva, banheiros, estruturas com acessibilidade, internet banda larga etc.
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No ano do censo, usado como referéncia, o pais possuia um total de 181.939 escolas, estas
apresentavam diferentes condi¢cbes estruturais. De acordo com o documento, 0 norte e 0
nordeste, por exemplo, possuem escolas menos estruturadas que o sul e sudeste. Do total
de escolas no Brasil, 28.673 ofertavam o Ensino Médio. Destas, apenas 57,6% em ambito
municipal, ofereciam acessibilidade. Na rede estadual esse percentual chega a 59,1%,
nameros ainda baixos, considerando a importancia de oferecer tais recursos (BRASIL,
2018).

Quanto a outros aspectos, 0 Resumo Técnico aponta um quadro até promissor para as
escolas de Ensino Médio. O nimero de instituicdes que possuem quadra poliesportiva, por
exemplo, é de 72,8% em escolas estaduais, 70% em escolas federais e 83,6% em escolas
da rede privada (BRASIL, 2018). JA nas escolas da esfera municipal, os indices sdo bem
baixos, apenas 30% das escolas de nivel fundamental possuem quadra poliesportiva. E
importante asseverar que 0s numeros mencionados acima nao fazem distingdo entre
guadras com e sem cobertura. O contexto apresentado pelo Censo de 2018 aponta que,
apesar dos avancos, ainda ha uma realidade bastante dura em relacédo a infraestrutura das

unidades escolares do Brasil.

z N

O panorama geral apresentado pelo documento é interessante a medida que apresenta
dados para que confrontemos e compreendamos a nossa realidade educacional. O colégio
gue serviu de l6cus para a investigacdo a qual este trabalho se propbe, possui uma
infraestrutura bastante aquém do que é preconizado pelos documentos oficiais. O fato de o
prédio da instituicAo ser bastante antigo e de ndo receber reformas, manutencédo e
adaptacBes constantes as novas demandas que tem surgido, dificulta ou até mesmo

impossibilita um trabalho pedagdgico eficaz.

7

Como exemplos é possivel citar o problema de ndo haver espacos apropriados para o
planejamento dos/as professores/as que o realizam em ambientes comuns em que a
rotatividade de pessoas é muito grande e atrapalha a concentragdo, a auséncia de internet
banda larga de boa qualidade para realizagdo de metodologias diversificadas, a falta de

acessibilidade para estudantes com necessidades especiais etc.

Fatos ocorridos durante a pesquisa e até mesmo durante meu trabalho enquanto professor
de Educacéo Fisica da institui¢éo, ilustram o contexto descrito. A necessidade, por exemplo,
de ter de realizar a oficina de jiu-jitsu em um estabelecimento externo, por falta de material
ou a dificuldade de colocar em préatica a oficina de zumba pela falta de aparelhagem de som
e de local adequado, como ja descritos no capitulo anterior, sdo apenas alguns dos entraves
diante dos muitos que sdo enfrentados diariamente durante as aulas de Educacéo Fisica e,

acredito, dos varios componentes curriculares.
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\

Fonte: arquivo pessoal do autor

Inclusive, as discussbes sobre infraestrutura aparecem aqui, justamente pela forma como
os/as estudantes, pais, maes e responsaveis apontaram os problemas dessa ordem como
empecilhos para a participacdo. Das 223 respostas dos/as responsaveis pelos/as discentes,
23 delas, ou seja 10% do total, continham menc¢bes sobre a infraestrutura como um
obstaculo para sua participacdo em eventos da escola. Quanto as avaliacbes realizadas
pelos/as estudantes, das 102 respostas coletadas, 19% delas mostram que houve um

descontentamento com a infraestrutura onde foi realizado as oficinas.

A ressonancia da nao participacdo por fatores estruturais aparece, mesmo que em poucas
das indicacOes feitas pelos/as participantes, como um problema. Grande parte das citagbes
gue trouxeram a baila esse aspecto estdo relacionados ao sol demasiado, devido a quadra
sem cobertura e ao espago em que ocorreram as atividades. O quadro abaixo mostra

algumas falas de pais, maes ou responsaveis e de estudantes acerca da infraestrutura.



Quadro 2 - Comparacao entre falas de responsaveis e estudantes em relagdo a infraestrutura escolar

Estudantes

Pais, maes ou responsaveis

E importante mas ndo da participar dessas
coisas aqui na escola ndo. Muito sol
(ESTUDANTE 47).

Nao tive muita vontade de participar porque é
muito sol na quadra. Capoeira ja é dificil
ainda mais nesse sol. E bom ter isso na
escola, mas n&o tem um lugar bom pra fazer.
Fica dificil (ESTUDANTE 23).

N&o gosto de participar por causa do sol que
€ muito quente. Mas achei importante porque
variou as aulas e trouxe coisas de fora
(ESTUDANTE 16).

E bom sim, mas aqui na escola tinha que ter
algum lugar mais adequado pra fazer essas
coisas. Ou a gente vai pro sol ou fica naquele
auditério que faz muito calor e é escuro. Mas
valeu a intensdo e foi algo diferente
(ESTUDANTE 50).

Foi bom porque foi diferente e também néo foi
s6 a gente fazer as préticas teve uma
explicacdo antes e deu pra aprender coisas
gue eu ndo sabia. De negativo s6 o sol
demais na oficina de zumba (ESTUDANTE
26).

Na minha opinido o que nao ficou muito bom
foi o espaco. Essa quadra é muito ruim
porque td sem cobertura. Nem da vontade de
participar (ESTUDANTE 31).

N&o participaria de novo. A escola fica muito
tumultuada nessas coisas. Talvez se fizesse
por etapas ou dividisse por salas ficaria melhor
(RESPONSAVEL 27).

Eu ndo gosto muito desses eventos da escola.
O HP. ndo tem estrutura. A quadra
descoberta, muito sol, pouco espa¢o. Eu nédo
irra de novo e a escola precisa melhorar
(RESPONSAVEL 15).

Achei uma 6tima intensdo, mas a escola ainda
precisa melhorar a estrutura pra ter esses
projetos, porque tudo acontece no sol muito
guente. Eu néo sei se iria de novo por conta
disso (RESPONSAVEL 5).

Nao deu pra ficar até o final. Estava muito
cheio e ndo tinha lugar pra sentar. Ndo posso
ficar muito em pé por causa da coluna. Acho
gue é importante, mas a escola ndo tem
estrutura ou precisa organizar melhor. Na
proxima eu s6 vou se tiver mais organizacao
(RESPONSAVEL 29).

E importante mas n&o iria de novo. Muito sol,
sem lugar pra sentar, ndo dava pra ver direito
(RESPONSAVEL 21).

N&o gostei. Falta de estrutura e espaco, sol
rachando na cara da gente. N&o iria de novo
(RESPONSAVEL 11).

Fonte: elaborado pelo autor

Apesar dos/as participantes da pesquisa apontarem aspectos positivos como a possibilidade
de conhecer novas praticas, ou a diversificacdo das aulas, a participacéo foi cerceada pelo
ndo oferecimento de condi¢cbes adequadas. E mister colocar que as reclamaces em
relacdo a infraestrutura da escola ndo € algo pontual desta atividade e que manifestacdes
de teor semelhante apareceram também nos questionarios discutidos no capitulo 4 deste
trabalho. E comum também escutar nos corredores e durante as aulas as colocagdes e

guestionamentos acerca do tema.

Os discursos apresentados acima ilustram um contexto bastante preocupante. A articulagéo
de meios para que a participagdo da comunidade escolar ocorra de maneira satisfatéria esta

atrelada também ao oferecimento de uma infraestrutura adequada, que acolha, oriente e
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coloque os atores em uma posi¢do confortavel dentro das dependéncias da escola.

Este problema se torna mais grave pela atuacdo morosa do Poder Publico para resolver tais
problemas. Um exemplo contundente deste fato foi uma reforma recente que ocorreu na
unidade escolar. As principais a¢des foram a pintura da quadra poliesportiva e das paredes
de uma parte do prédio. Segundo a gestdo, estd programada uma segunda etapa da
reforma, mas sem data para acontecer. Nao houve, nesta primeira parte, alteracbes para
gue se oferecesse mais acessibilidade aos/as estudantes, nem ampliacdo de espacos

comuns para que se realizasse atividades pedagoégicas de maneira mais satisfatéria.

Outro agravante foi o fato de que ndo houve didlogo com a comunidade escolar para discutir
as demandas mais urgentes que poderiam ser contempladas nessa reforma. As solicitagbes
qgue foram feitas pela equipe gestora ndo vieram a publico e a ciéncia de que a mesma
ocorreria s6 aconteceu em vias de fato da mesma. Uma articulacdo no sentido de escutar os
diversos segmentos que compdem a unidade escolar, seria fundamental para garantir, ou
pelo menos tentar, visto que a concretizacdo da reforma depende diretamente do poder

publico, um atendimento mais democratico das necessidades da escola.

Fica evidenciado nas respostas de pais, maes ou responsaveis e estudantes que a falta de
uma infraestrutura adequada é sim um entrave para a participacdo. Alguns deles/as
apontaram, inclusive, em suas colocac¢des que os/as proprios/as discentes ja haviam feito
reclamacfes quanto a realizacdo de aulas na quadra sem cobertura, como pode ser visto
nas falas a seguir:

Foi importante sim e foi bom pra ver as condi¢cdes da escola. Muito

sol na quadra. Tinha que ser coberto. Meu filho sempre reclama
mesmo das aulas na quadra por causa do sol (RESPONSAVEL 30).

E. Mas bem que minha filha reclama das aulas na quadra. Muito sol.

Na préxima tem gue ser num lugar melhor (RESPONSAVEL 22).
As colocagdes acima mostram uma tomada de consciéncia acerca do processo educacional
dos/as filhos/as. Conhecer as condi¢fes da escola, se deparar com uma estrutura fisica
inadequada e sentir-se incomodado/a com a situacao é, possivelmente, um gatilho para que
haja uma mobilizacdo na busca por melhorias juntamente com o corpo técnico-pedagogico
da instituicdo. Buscar um dialogo com todos/as para a constru¢éo de planos, de estratégias
e de atitudes congruentes com 0 progresso da escola € um caminho interessante de
participacdo que deve permear as agdes de uma instituicdo com vistas a uma gestado

democréatica.

Em dimensdes parecidas, os mediadores das oficinas, quando perguntados acerca do que
foi positivo e negativo na realizacdo de suas atividades, mencionaram, de forma branda, as

guestbes estruturais como um empecilhno para que tudo ocorresse de maneira mais
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satisfatdria. Mais uma vez a questao da quadra poliesportiva descoberta e da exposicdo ao
sol ficou bastante evidente. O fato de termos de realizar a oficina de jiu-jitsu fora da escola
por falta de material e espago também foi pontuado pelo mediador. Abaixo excertos das
colocacdes dos mediadores das oficinas de jiu-jitsu e de capoeira, respectivamente:

Deu tudo muito certo na minha opinido... Claro tirando a falta de

material, de espaco e de estrutura que a gente ja sabe, foi muito
positivo [...] (PROFESSOR N.V).

Bem... Eu ndo tenho do que reclamar. Eu acho que aproveitamos
muito cada momento e deu pra perceber que os alunos estavam com
interesse na coisa... Talvez se a gente for pensar... E a questdo do
tempo e teve gente também reclamando por causa do sol... Mas é
uma coisa que foge da nossa vontade as vezes resolver [...]
(PROFESSOR C.F.).
Apesar de avaliarem as acbes de forma positiva, ambos citam a estrutura da escola como
um fator que atrapalha a realizacdo de atividades como esta. O que chama a atencdo nas
falas acima, principalmente no discurso do mestre de capoeira, € uma possivel conformacao
com a situacdo. A afirmacdo de que os problemas existem, mas que a resolucdo destes
fogem ao nosso controle, mostra que ha, um conformismo com o contexto encontrado e de

certa maneira, uma negacao da responsabilidade pela busca de melhorias para a instituicao.

Esse olhar é bastante revelador e amplo no sentido de que diversos pontos referentes a
participacdo da comunidade, ja discutidos ao longo do texto, tomam corpo. O fato do pouco
didlogo entre escola e comunidade e vice-versa € um possivel fator que mina a vontade por
resolver tais questdes ou transmite a ideia de que as pessoas que estdo “de fora” da escola
— pais, maes, responsaveis - ndo podem opinar e fazer parte de planos e decisdes da
instituicdo. A descrenca em um poder publico que muitas vezes se omite em relacdo a

resolucéo das mazelas da educacao também influencia negativamente esse contexto.

Entende-se que h& problemas que fogem ao nosso controle e que sua resolucao pertence a
uma instancia maior. Porém, faz-se urgente e necessario que facamos a nossa parte
enquanto cidaddos e usuarios daquele sistema de ensino. Colocando-se, cobrando,
expondo ideias e participando ativamente de todo processo. Essas atitudes auxiliam no
fortalecimento da escola e reafirmam seu papel enquanto um poderoso instrumento de

mudanca social.

E necessario enxergar nas dificuldades uma oportunidade para a participagdo e nio como
uma desculpa para a inércia diante destes problemas. A insatisfacdo de pais, mées,
responsaveis, estudantes e corpo técnico-pedagdgico apresentadas acerca da infraestrutura
podem instrumentalizar a busca por melhorias e inflamar a tomada de consciéncia acerca do

papel de cada um. A gest&o consciente dessas informacdes pode resultar, por exemplo, no
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fortalecimento do colegiado escolar, na criacdo de grémio estudantil, associacédo de pais e
mestres, na fomentacdo de liderangcas e mecanismos importantes de participacdo e
mobilizagdo coletiva. Para tanto, é essencial que um olhar com vistas a uma escola
democratica seja ampliado e colocado diante das questdes e acdes voltadas para o

enfrentamento da realidade.

As formas de organizagdo do tempo e da rotina escolar foi outro entrave, relacionado a
guestao da participacdo, citado por estudantes e seus responsaveis. Alguns discursos
trouxeram como eixo a dificuldade para articular as propostas ou mesmo para estarem na
escola participando das atividades. A rotina escolar é algo bastante complexo quando se
pensa na participacdo coletiva e na execucdo de acbes voltadas a este objetivo. A
formatacdo da mesma de forma engessada e organizada de forma arbitraria € um fator que

impossibilita a participacao.

Tratando-se dos pais, mées e responsaveis, tem-se uma dificuldade evidente em articular
meios para a participacdo destes, uma vez que a rotina escolar é, na maioria das vezes,
incongruente com os horarios e rotinas enfrentados por eles/elas. Como ja exposto,
entendemos que a escola ndo deve e ndo pode se moldar exclusivamente pelas
necessidades dos/das responsaveis pelos/as discentes. Existem uma série de fatores
burocraticos e de organizacdo pedagdgica que precisam ser cumpridos. Atender a
demandas externas e toma-las como marco poderia gerar uma série de problemas. Porém,

€ importante deixar claro que as discussdes presentes aqui ndo objetivam isso.

O trato com a rotina escolar que pretendemos é algo em torno de um olhar mais
democratico acerca da concepcdo do tempo escolar e, consequentemente da participacao.
Uma intervencdo € possivel quando se considera aspectos que remetem a esse tom. Existe
uma dificuldade por parte dos/as responsaveis em comparecer a escola por conta das
jornadas extensivas de trabalho e a escola, deve considerar estratégias para minimizar os

impactos deste problema.

Existe até mesmo um projeto de lei, tramitando no senado federal que visa obrigar a
presenca de pais nas escolas de ensino fundamental. O PL 7424/17 propde alteragfes na
CLT ao sugerir que as empresas abonem faltas decorrentes da presenca dos/as
responsaveis em reunibes escolares e versa que 0s pais que descumprirem as
determinagbes sofrerdo uma sangdo referente ao pagamento de um salario minimo,
revertido em fundo escolar. Como justificativa, o autor do PL argumenta que:

Este projeto de lei tem a finalidade de cobrar a presencga dos pais

nas escolas para acompanharem o comportamento e desempenho

escolar de seus filhos. E importante salientar que o intuito da lei ndo
€ de penalizar os pais ou responsaveis, mas de dar a eles condi¢des
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de acompanharem seus filhos. Ndo queremos mais tarde que o
estado e a sociedade penalizem seus filhos. Vejo este PL como uma
forma educativa e ndo punitiva. E claro que lei que ndo pune nao é
lei. Quantas vezes ouvimos relatos de pais que ndo sabiam de nada
do que estava acontecendo na escola com seus filhos, por uma Unica
razdo, ndo iam as reunides de pais e alunos e, portanto, nao tinham
conhecimento de certas situagcfes porque passavam seus filhos. E
guando acordavam para o problema ja era tarde e as vezes
irreversiveis [...] (PL 7434/17).
As proposicoes presentes no documento tratam a questado pela via legal e representa uma
possibilidade de minimizar os impactos da ndo participacdo atribuida, por exemplo, a falta
de tempo provocada pelas longas jornadas de trabalho enfrentadas por grande parte dos
membros da comunidade. Os impactos dessa lei, se aprovada, ndo sanariam, ao meu ver,
0s problemas de participacdo, uma vez que, COMo ja exposto, suas causas perpassam por
diversos aspectos. Porém, ofereceria, através dos meios legais e da tutela do estado, uma

oportunidade para a participacao.

E evidente que, o papel de estimular essa participacdo continua sendo da escola. O
mecanismo legal ndo precisa ser visto como um fim, mas sim como um meio, como uma
chancela para que a escola e a comunidade assumam suas fun¢des no processo educativo.
O comparecimento, dos pais, maes ou responsaveis na instituicdo escolar, mesmo que seja
através de um método coercitivo, como propde o projeto de lei, pode ser proveitoso, eficaz,

e fazer parte da construcéo do processo democratico na escola

Alias, a ndo participacéo atrelada a falta de tempo provocada pelas jornadas de trabalho, foi
um indicio que apareceu em 7% das respostas dadas pelos/as responsaveis. Em
contrapartida, algumas colocacdes trouxeram evidéncias de que a possibilidade de
participacdo existe quando ha um dialogo com a escola. As falas indicadas no quadro

abaixo ilustram esse contexto.
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Quadro 3 - Participacéo relacionada ao tempo e a rotina escolar

Impedimento de participagéo por conta do
tempo atrelado ao trabalho

Possibilidades de participagédo ante um
didlogo com a escola

Ficou tudo bem organizado, mas eu naos ei se iria
novamente. N&o tenho tempo (RESPONSAVEL
40).

Eu gostei, mas por conta do trabalho fica dificil
estra na escola assim. Entdo é uma coisa
complicada porque € importante a gente ir na
escola e tudo, mas também temos o compromisso
com o trabalho (RESPONSAVEL 42).

E muito dificil comparecer a essas coisas da escola
por que trabalho. Mas é importante sim. Fui dessa
vez mas ndo sei se consigo ir de outras vezes
(RESPONSAVEL 24).

Essas atividades s@o boas mas nem sempre
consigo participar. A escola tinha que ver uma
forma de facilitar a nossa presenca. Ndo da pra
ficar faltando ao trabalho para ir na escola
(RESPONSAVEL 41).

Eu até gosto de participar das coisas da escola,
mas € muito complicado deixar o trabalho e ir I4.
Mas tomara que acontecam mais projetos assim
pra reunir a familia a escola (RESPONSAVEL 26).

Sim. Gostaria de participar mais vezes, mas nao
tenho tempo infelizmente (RESPONSAVEL 7).

E importante mas ndo posso participar sempre por
conta do trabalho e do horario (RESPONSAVEL
28).

E importante. Mas n&do tenho disponibilidade pra
ficar indo na escola, infelizmente (RESPONSAVEL
9).

Eu achei legal participar e vi também que dessa
vez escola se preocupou com o horario que a
gente poderia ir. Eu sempre vou nas reunides do
meu filho. Mas as vezes é em horario ruim e
tenho que faltar ao trabalho. Espero que a escola
faca mais eventos assim porque é muito bom
realizar coisas com nossos filhos, as vezes néo
temos tempo (RESPONSAVEL 31).

Foi uma otima ideia fazer provas na gincana
para reunir pais. Porque a maioria ndo tem
tempo de ir as reunides nos dias normais. Foi
bom porque antes de fazerem tudo perguntaram
o melhor horario e dia. Isso ajudou bastante.
Poderia ter mais vezes com esportes, dangas,
musica (RESPONSAVEL 4).

Gostei muito. E achei muito importante porque o
professor mandou mensagem perguntando qual
era o melhor horéario pra ir. Normalmente nao
tem isso. A escola marca e tenho que me virar
se n&o consigo ir (RESPONSAVEL 44).

E sim. Foi bom como organizaram perguntando
0s pais o horario pra participar porgue na maioria
das vezes nem perguntam. Se tiver outras € bom
mexer com esportes sempre envolve muita gente
(RESPONSAVEL 39).

Foi interessante e eu gostei porque consultaram
a gente antes de marcar. Isso foi bom porque
ajudou a gente a ir em um horario que a gente
pode também, ndo s6 o que a escola marca
(RESPONSAVEL 36).

Fonte: elaborado pelo autor

Apesar de reconhecerem a importancia de se participar da vida escolar dos/das filhos/as, a

impossibilidade da participacdo é regida pelo tempo escasso gerado pelas longas jornadas

de trabalho. Ha, até mesmo, na fala de um/a dos respondentes, a colocacdo de que a

escola também deve prover meios para facilitar a presenca da comunidade. E preciso

considerar que a escola publica serve a classe trabalhadora e que suas condigBes de vida

devem fazer parte, na medida do possivel, da realidade escolar.

Nesse ponto, a reorganizacdo da rotina pode ser uma das estratégias interessantes. Marcar

reunibes e eventos levando em consideracédo a disponibilidade dos/as responsaveis ou até

mesmo cogitar a realizacao das atividades em diferentes horarios/turnos para atendimentos
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diferenciados, € um exemplo de agédo que pode oferecer uma via para uma constru¢do de
ares mais participativos na instituicdo. Os discursos presentes no quadro acima ilustram
essa questdo e mostram que até mesmo uma simples agdo consultiva pode efetivar uma

proposta gue se vincula ao processo democratico

A participacao dos/as estudantes também pode ser prejudicada pelado tempo uma vez que,
as acoes realizadas na escola requerem tempos diferentes que nem sempre sao cedidos.
Algumas falas, dos/as estudantes trouxeram esse aspecto. A afirmacdo de que um dos
pontos negativos foi justamente a falta de tempo para que certas atividades se
desenvolvessem com maior eficiéncia, pontua a questdo e mostra que a rotina escolar,
muitas vezes, funciona como um fator que desorganiza a participagdo. Abaixo exemplos
desse contexto:

Foi positivo porgue tivemos contato com outras coisas da nhossa

cultura. Negativo porque foi corrido e o sol ndo ajudou (ESTUDANTE
53).

Eu gostei de participar e a capoeira foi bem animada. Eu nunca tinha
feito. Mas teve o lado negativo que foi a falta de tempo pra todo
mundo participar e a quadra que ndo é muito boa por conta do sol
(ESTUDANTE 68).

Positivo foi a interagdo entre todo mundo e como foi organizado. E
negativo foi a correria porque pelo que eu soube tinha professor que
nao queria liberar aula (ESTUDANTE 61).

Positivo: Saber mais sobre a cultura da nossa cidade e praticar
coisas diferentes. Negativo: Muita gente pra pouco tempo
(ESTUDANTE 4).
As manifestacBes desse problema ndo sdo pontuais. Enquanto docente da unidade escolar,
posso afirmar que, a organizacdo tradicional da rotina escolar, muitas vezes diminui as
possibilidades e confere um carater fragmentado ao conhecimento. Nas entrevistas com 0s
ministrantes das oficinas, essa questdo aparece como um entrave para a realizagdo de
atividades mais dindmicas e de ag¢fes continuas. O ministrante da oficina de zumba colocou
que:
[...] S6 o fato de poder estar na escola ja € um ponto. Na minha visdo
0 que é negativo é o tempo né... Como a gente sabe essas coisas ha
escola sdo sempre muito corridas e as vezes para ali naquele
momento e ndo tem continuidade [...] (POFESSOR S.C.).
O contexto exposto no argumento apresentado acima é uma realidade. Muitas vezes a
realizacdo das atividades escolares sdo pontuais e ocorrem de maneira fragmentada
justamente por conta da organizacdo das rotinas e tempos que permeiam a instituicdo. De

acordo com Dayrell (2009) a rigidez das rotinas e dos espacgos escolares é algo a ser
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guestionado. O autor coloca que:

A escola tem de se perguntar se ainda € vélida uma proposta
educativa de massas, homogeneizante, com tempos e espagos
rigidos, numa l6gica disciplinadora, em que a formacdo moral
predomina sobre a formacdo ética, em um contexto dinamico,
marcado pela flexibilidade e fluidez, de individualizacdo crescente e
de identidades plurais (p.1125).
O autor traca uma reflexdo importante sobre a forma como a escola é colocada para os/as
jovens. A disciplinacdo e homogeneizacdo do perfil estudantil presente na instituicdo
escolar, atrelada a uma rotina que muitas vezes fragmenta o conhecimento e condiciona o
aprendizado a um momento e ndo ha um contexto geral é, de certo, um obstaculo para a
participacdo. A escola com vistas mais democraticas deve prover em sua rotina,
possibilidades de enfrentamento desse problema, oferecendo momentos para que haja a
articulacdo de dispositivos de participacdo coletiva como grémios estudantis, reunido de

lideres de classe etc.

Dessa maneira, fica claro que a infraestrutura e a organizacdo escolar, como é posta,
representam, na realidade pesquisada, fatores que impedem a participacdo e que o
enfrentamento dos mesmos deve ser pensado dentro de uma proposta de gestdo
democratica da escola publica. As possibilidades séo reais e devem ser tomadas como uma

oportunidade de ampliacdo das potencialidades da escola publica.

5.5.2 Género e religido nas questdes de participacdo da comunidade

Os elementos que abarcam as tematicas a serem tratadas neste tépico, aparecem de
maneira bastante explicita nos dados produzidos. Pais, maes ou responsaveis e estudantes
apresentam posturas e visbes convergentes quanto a participacdo atravessada por
guestdes religiosas e de género. Os discursos enunciam esses temas e mostram que seus
interlocutores buscam condi¢des para participar e se integrar as diversas agfes que foram

realizadas.

Como ja mencionado ao longo do texto, muitos/as estudantes mostraram-se incomodados
com algumas atividades realizadas, por atribuirem a elas sentidos que denotam uma
classificagdo social norteada pelas questdes de género ou convencdes religiosas. Fica
evidente nos discursos, que ha um empecilho na participagéo, guiada pela concepgéo social

gue norteia essas praticas e pela forma como a escola lida com elas.

E bastante pertinente tracar uma reflexdo no sentido de compreender como as tratativas
acerca desses temas sao realizadas nas instituicdes de ensino. Especificamente, o que ira

ser apresentado s&o posturas observadas durante as acdes realizadas e as formas como
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os/as individuos envolvidos no processo se colocam em relacdo a participagdo. No entanto,
discutir tematicas tdo amplas requer que extrapolemos as reflexdes para um contexto mais

geral.

As questdes referentes as desigualdades e dissimetrias de género, ainda muito presentes
em nossa cultura, aparecem de maneira bastante explicita nas experiéncias vividas durante
este estudo e também nas avaliacdes. Em uma parcela do publico pesquisado ha o receio
por participar de certas atividades por considera-las inadequadas para homens ou para
mulheres. A recusa por participar da oficina de zumba por considerar que danca é uma
atividade feminina ou a concepg¢do de que 0 jiu-jitsu € um esporte essencialmente
masculino, sdo exemplos bastante evidentes da influéncia que tais questdes exercem sobre

a participacao.

E preciso entender que a nocdo de género perpassa pela ideia de construcdo social. Na
visdo de Sousa e Altman (1999), o género é compreendido como a “construgdo social que
uma dada cultura estabelece ou elege em relacdo a homens e mulheres” (SOUZA e
ALTMAN 1999, p. 53). A adocdo de limites que impdem regras sociais, nas quais o
enquadramento de atividades e situacdes é feito, levando em consideracéo o género, é algo

bastante marcado em nossa historia.

N&o obstante, a educacdo escolar, funciona ainda nos dias de hoje, mesmo com a
intensificacdo dos debates sobre inclusdo, de maneira a valorizar aspectos relacionados a
masculinidade. Esse quadro assusta quando, por exemplo, a quantidade de meninas
matriculadas é maior que a de meninos ou o0 corpo-técnico pedagogico da escola é formado
em sua maioria por mulheres13 mas, mesmo assim a instituicdo escolar costuma empregar,

no tratamento dessas questdes, fatores que podem agravar o problema.

Um exemplo, bastante simples, mas que possui uma simbologia importante € o uso do
termo “reunido de pais”, quando na verdade se tem também a participacdo de maes, tias,
avés e outras mulheres, as vezes até mesmo em maior nimero que 0os homens, nesse
processo. O que ocorre a partir dai € uma perpetuagéo de ideais ligados a masculinidade
como uma condi¢ao superior. Sobre isso, Jaco (2017), citando Louro (1997) e Finco (2008),
coloca que:

Através de suas normas, disciplinas e agfes, a escola vai atuando

também sobre os corpos e “ensinando” 0 que é ser menina e o que é

ser menino, delimitando fronteiras que separam e delimitam o que é
feminino e masculino. Sendo assim, a escola também educa para as

13 Esse dado diz respeito a escola pesquisada. No ano de 2019, segundo o Sistema de Gestéo
Educacional do Estado da Bahia, matricularam-se na unidade escolar 247 meninas e 236 meninos
nos turnos matutino e vespertino. Com relagcao aos/as funcionarias, o corpo técnico- pedagdgico é
formado por 39 funcionérios, dos quais 26 sdo do sexo feminino e 13 sdo do sexo masculino.
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normatividades de género, com isso, orienta e reforca habilidades

distintas para meninos e meninas em direcdo as expectativas de

comportamentos tidos como “adequados” para cada sexo (p. 5).
Essas questbes ganham ainda mais corpo nas aulas de Educacdo Fisica, em que as
separagdes entre meninos e meninas ficam em evidéncia. A caracterizagdo deste
componente curricular ascende uma série de discussdes a respeito do género e da
participacdo. Existe um histérico e um contexto no qual os meninos possuem hegemonia
nas praticas, que também sdo hegemonicas nas aulas, como por exemplo o esporte. Esse
guadro pode ser observado em varias situacbes das estratégias empregadas durante a

pesquisa.

O fato de comparecerem mais mulheres na apresentacdo de zumba durante a gincana ou
de haver uma quantidade maior de homens na atividade que envolveu o jiu-jitsu € um
exemplo contundente dessa separacao. Os discursos dos/as jovens também trazem esses
elementos e reafirmam que as questdes de género influenciam diretamente na participagao.
As falas abaixo explicitam esse quadro.

So6 gostei da capoeira e do jiu-jitsu. Da zumba nao. Isso é coisa mais
de mulher (ESTUDANTE 28).

Eu até que queria fazer a zumba mas o pessoal ficaram zuando. Ai
fica chato. Mas acho que ndo tem isso de ser s6 pra mulher nao
(ESTUDANTE 58).

Bom, eu achei legal a oficina de zumba e de capoeira. De jiu-jitsu &
muito agressivo eu acho. E mais pra menino. Mas eu gostei de todas
porque foi diferente e animado (ESTUDANTE 65).

Adorei muito. Foi 6timo aprender capoeira porque sempre quis
aprender e ndo posso ir. Minha mée ndo deixa porque tem muito
mais homem do que mulher la fazendo (ESTUDANTE 60).
Tanto as meninas quanto 0s meninos se posicionaram, em relacdo as experiéncias com as
Praticas Corporais, diante dos acontecimentos. As respostas trazem condi¢gdes parecidas no
gue concerne a visdo construida socialmente de que as atividades mais agressivas e que
exigem mais forca séo voltadas aos homens e que as atividades que envolvem danca e uma
movimentacao mais ritmica sédo para mulheres. Alguns discursos, cOmo 0 que sera exposto
logo abaixo, destoam dessa tbnica e apresentam uma reflexdo sobre o problema.
Foi bom demais. Aqui eu fago jiu-jitsu e muitas vezes sofro
preconceito porque o povo acha que é coisa s6 de homem. Tendo na
escola tem a oportunidade de mostrar que mulher também luta
(ESTUDANTE 30).
A visd@o exposta pela estudante revela mais uma vez que a separacao e 0 preconceito guiam

muitas das atividades que séo feitas no cotidiano. Porém, a colocacdo de que a realizagéo
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da oficina possibilita a quebra destes paradigmas, propde que a tematizacdo e o tratamento
destas questdes na escola é essencial para a desnaturalizacdo dessas culturas arraigadas e
binarias em relacdo ao género. Cabe um adendo a esta afirmacdo, no que concerne as
formas de abordagem e a postura do/a docente e da escola perante as questbes de género:
mais do que trazer atividades, é preciso problematizar, propor reflexdes e estratégias que

podem mudar a forma como os/as discentes se comportam diante do problema.

Essa visdo coaduna com o pensamento expresso por Auad (2003) em seus estudos acerca
da coeducacdo. Na visdo da autora, a escola mista € um pressuposto importante para
balizar aspectos da equidade de género, porém, ndo é o suficiente para que haja um
processo coeducativo, que preconiza uma educacdo voltada para ambos os sexos. Essa
acdo necessita firmar-se na escola através de Politicas Publicas que vislumbrem o fim das
desigualdades de género. “[...] A co-educacéo, assim como a educac¢do para a democracia,
s6 existirA com uma educacdo adequada e sistematicamente voltada para a sua

existéncia e manutengéo [...]” (Auad, 2003, p. 138).

Nesse sentido, ha necessidade emergente de praticas pedagdgicas, ou praticas
educadoras, como é colocado pela autora, voltadas para a desconstrucdo do sexismo. E
preciso que se discuta e se reflita constantemente sobre os conceitos que norteiam as
acOes da escola e sobre os desdobramentos que estes propdem em nossa pratica cotidiana.
Este ideal esta intrinsecamente atrelado a educacdo para a democracia, uma vez que, 0S
preceitos de um processo educativo, nestes moldes esta voltado para a diminuicdo das

desigualdades cristalizadas em nossa sociedade.

Oslas responsaveis fizeram poucas mencdes diretas de aspectos que remetem as questdes
de género. O que foi possivel perceber nos dados gerados por este grupo, além da
presenca de mais homens ou mulheres em determinadas oficinas, € que as escolhas e
sugestdes para futuras atividades envolvendo a comunidade, perpassam pelo crivo social

gue divide as tarefas em femininas e masculinas. Alguns exemplos foram:

Quadro 4 - Préticas Corporais e as questdes de género nos discursos dos/as responsaveis



Sugestdes de atividade dadas por
responsaveis do sexo feminino

Sugestdes de atividades dadas por
responsaveis do sexo masculino

Sim. Importante porque reuniu muitos pais.
Mais danca e cultura (RESPONSAVEL 37).

Participei e fiquei bastante satisfeito. Até falei
com uns professores que deveria organizar
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um jogo entre os ex alunos e os alunos. Seria
Muito. Gostei de participar. interessante (RESPONSAVEL 10).

(RESPONSAVEL 16).

Mais danca

Gostei bastante. Poderia ter mais torneios de

Sim. Muito importante. Poderia ter alguma | alunos e pais (RESPONSAVEL 39).

coisa a ver com danca afro. Eu até poderia ir
na escola ensinar. Fico a disposicao

i Sim. Jogos esportivos sdo bons e chamam a
(RESPONSAVEL 13).

atencio (RESPONSAVEL 8).

Fonte: elaborado pelo autor

O quadro acima revela que, mesmo que de forma velada, as questbes de género
influenciam nas sugestfes de atividades dadas pelos/as responsaveis. Os esportes foram
citados geralmente por responsaveis do sexo masculino enquanto as dancas se fizeram
mais presente nas respostas do publico feminino. E importante colocar que, de maneira
geral houve falas que destoaram dessa linha. Porém, a representacdo que este tipo de
comportamento nos mostra € que ha, incutido no pensamento coletivo, aspectos que

funcionam a partir da problemética do género.

E possivel compreender também que, as Praticas Corporais sdo fortes marcadoras de
género e a experimentacdo das mesmas esta fortemente ligadas a conceitos historicamente
construidos que se relacionam com praticas sexistas e separatistas. Compreender essa
guestao é de suma importancia para que a escola promova ac¢des educadoras no sentido de
desconstruir essas visdes. Como ja discutido anteriormente, esse processo € fundamental

dentro de uma proposta de educacéo e participacdo democratica.

Os aspectos religiosos também ganham destaque nas percepcbes de responsaveis e
estudantes. As primeiras intervencfes ja indicavam que o publico participante pratica
diferentes religides. De acordo com esses dados!#, a maioria dos/as estudantes da escola
se declaram catodlicos, porém, o indice de praticantes de outras religibes é expressivo. Dos
respondentes, 32% se autodeclararam evangélicos, 3% pertencem a Umbanda, 6%
declaram que seguem outras religides além das que foram citadas e 1% néo se classifica
como praticante de nenhuma doutrina religiosa. Um universo bastante vasto e que faz parte

do contexto da unidade escolar.

A compreensdo de que 0s aspectos religiosos influenciam nas questdes de participacao
aparecem nos discursos dos participes da pesquisa e no cotidiano escolar. Vivencio, por

exemplo, situacdes em que estudantes tem reservas quanto a participagdo em certas

14 Dados presentes na pagina 50 deste trabalho
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Praticas Corporais devido a sua formacéo religiosa. Por se constituir como um espaco laico,
aspecto inclusive assegurado pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil,
1988), a escola precisa estabelecer um debate constante entre os pares para garantir-se
como tal. O excerto abaixo, referente aos incisos VI, VIl e VIII do artigo 5° do referido
documento explicita que:

VI — é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo

assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na

forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias;

VIl — é assegurada, nos termos da lei, a prestacao de assisténcia

religiosa nas entidades civis e militares de internagdo coletiva;

VIIl — ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa

ou de conviccao filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-

se de obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir

prestagéo alternativa, fixada em lei (BRASIL, 1988).
As préticas religiosas devem ser respeitadas e salvaguardadas no teor da lei. Debater essas
guestdes engloba o entendimento de que a escola, enquanto instituicdo, que ndo se
neutraliza diante da infinidade de relagbes que se dédo sob sua tutela e da multiplicidade de
perfis que adentram seus dominios, € um espaco laico e que, portanto, 0s aspectos
religiosos, compreendidos por uma o6tica individual e pessoal ndo podem fazer parte de suas
relacdes. Isso implica, por exemplo, no fato da renuncia dos/as estudantes em participar de
certos contetidos tendo como justificativa a opgéo religiosa. E preciso compreender que a
laicidade € um direito do estado e ndo do individuo, este, ao adentrar na instituicdo escolar,
também tem o dever de se apropriar dos saberes e conhecimentos histérica e culturalmente

construidos pela humanidade.

O enfrentamento destes conflitos e tensBes precisa estar atrelado a um processo
pedagogico que atenda ao principio do respeito as diferencas. A valorizacdo da realidade,
do contexto social dos/das estudantes e também da comunidade, perpassa por essa ideia e

atravessa 0s objetivos voltados a participacao.

Nos dados produzidos pelos participantes, as questdes de ordem religiosa aparecem de
forma a reivindicar um lugar na escola. Essa condicdo aparece no discurso de alguns

alguns/as responsaveis, como podemos ver nas cita¢des abaixo:

Eu fui dessa vez porque minha filha insistiu muito por causa da
gincana. N&o participei das dancas porque minha religido né&o
permite e acho que a escola deveria respeitar isso. Na préxima
deveria ter uma coreografia gospel também (RESPONSAVEL 43).

Eu ndo gostei porque acho que teve pouco espago para 0S
evangélicos. Eu ndo participo de danca e as outras coisas que
tiveram sdo coisas mais masculinas (RESPONSAVEL 8).
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Minha filha ndo participou muito por conta da nossa igreja. Comentei
com um professor que na proxima vez tem que ter algo que seja
ligado com a religi&o pra que todos possam participar. Mas no geral
foi bom (RESPONSAVEL 16).

N&o gostei. Deveria ter espago pra outros tipos de apresentacdes
envolvendo mdsica gospel também. Na proxima poderia ter
(RESPONSAVEL 44).
As justificativas pela ndo participacdo aparecem sempre acompanhadas por uma sugestéo
gue reivindica um lugar préprio na unidade escolar. Ao afirmarem, por exemplo, que nao
participaram da atividade de zumba por esta ndo contemplar sua opcao religiosa e que a
escola deveria oferecer meios para o fazer € um pensamento que se vincula a ideia “da
destruigéo fisica do dominio publico” (SENNET, 2014, p. 17).

Nessa concepc¢do, o dominio publico é sobrepujado pela emergéncia da valorizacdo da
intimidade e da privacidade advindas da “formag¢édo de uma nova cultura urbana, secular e
capitalista” (SENNET, 2014, p. 17). Ao propor que 0s aspectos de suas praticas religiosas
componham o escopo das atividades ou a recusa em se apropriar de elementos culturais
comuns na instituicdo escolar, os/as participes da pesquisa reforcam essa tendéncia. A
proposicdo de publicitar assuntos e crencas pessoais causa uma conflitante relacdo entre o
gue é publico e o que é privado. As colocacbes dos/as estudantes, apresentadas trazem
elementos caracteristicos desse quadro.

N&o gosto e ndo participo por questédo de religido. A zumba as vezes

€ uma danc¢a muito sensual e ndo deveria entrar na escola na minha

opinido acaba sendo um desrespeito com quem nao quer fazer parte
(ESTUDANTE 29).

Eu aprendi que a capoeira tem ligacdo com a cultura e € uma
atividade importante. Mas eu nao participo porque minha igreja nao
permite (ESTUDANTE 63).

N&o participei por questdo de religido. Minha igreja ndo permite e
minha mae ndo gosta que eu pratique essas coisas. Mas pelo que
parece foi bom (ESTUDANTE 38).

Poderia ter mais coisas relacionadas com a religido. Poderia ser uma

coreografia. Tem um grupo na minha igreja e nunca vi isso na escola

(ESTUDANTE 49).
De acordo com (SENNETT, 2014), h& na sociedade atual a padronizagdo da intimidade e a
sistematizagdo do narcisismo como aspecto fundamental as relagbes humanas. Na visdo do
autor, essa premissa impede com que 0s sujeitos entendam os limites entre o publico e o
privado. Cabe ressaltar que, a ideia de narcisismo defendida por ele, vai “além da paixao
gue um individuo pode ter por sua beleza” e vincula-se a um aspecto mais restrito
relacionado ao carater (SENNET, 2014).
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Alias, a privatizacdo do bem publico é um debate trazido também por Bauman (2001). O
autor dialoga com Sennet (2014) ao colocar que vivenciamos na modernidade liquida uma
cisdo na qual “ [...] os padrbes de comunicag¢do e coordenacgdo entre as politicas de vida
conduzidas individualmente, de um lado, e as ac¢des politicas de coletividades humanas, de
outro” (BAUMAN, 2001, p. 12), representam uma fase exasperada de privatizacdo e
individualizacdo das relacdes que conduzem a sociedade.

Esse discurso traz elementos que desnudam as visbes expressas pelos membros da
comunidade escolar em relagdo a nao participacdo nas atividades por aspectos religiosos. O
fato de projetarem suas expetativas pessoais e se utilizarem dela para justificar a falta de
participacdo, € uma representacdo de que essa introje¢do no eu, [...] impede a satisfacéo
das necessidades do eu; faz com que, no momento de se atingir um objetivo, ou de se ligar
a outrem, a pessoa sinta que “ndo € isso que eu queria” (SENNET, 2014, p.12). A sugestédo
gue aparece em uma das respostas, de que “na proxima vez tem que ter algo que seja
ligado com a religido pra que todos possam participar”, ilustra de forma clara essa

percepcéo.

Podemos inferir, nesse sentido, que a ndo consciéncia dos limites entre o publico e o
privado é um empecilho para a participacdo e a formacdo do comum na escola, que precisa,
neste contexto, se fazer compreender enquanto um bem publico, ndo cedendo as pressbes
pessoais e narcisistas dos individuos. Nesse sentido, o trabalho com as Praticas Corporais
pode envolver diferentes aspectos do contexto real ao qual a unidade escolar esté inserida,
mas precisa estabelecer um debate sobre as condigcdes democraticas as quais suas acdes
devem estar vinculadas, a visdo privatizante da comunidade pode dificultar os meios de

participacao.

5.5.3 Condicfes de trabalho e sua relagdo com a participacéo

O dialogo com professores/as ao longo da pesquisa revela que ha, no entremeio da escola,
uma dificuldade em articular propostas e acdes pedagogicas diversas. E comum a nio
realizacdo de compromissos coletivos e posturas que se desvencilham de atividades que
requerem uma dedicacdo maior pelo seu tempo e caracterizacdo. Todos esses aspectos
influenciam na questdo da participacdo e envolvem uma série de fatores relacionados as

condi¢des de trabalho docente.

De acordo com Oliveira (2012), a organizacdo do trabalho docente tem passado por
diversas transformagbes ao longo do tempo. Essas vicissitudes sdo marcadas por
construgdes socioculturais nas quais a profissdo professor € vista como o exercicio de uma

vocacao, um sacerdocio e que, portanto, ndo precisa ser sistematizada. O que n&o € uma
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verdade, visto que as mudancgas constantes e as atribuicbes que permeiam o fazer docente
atualmente sdo complexas e envolvem uma série fatores que exigem uma postura, muitas

vezes, multifacetada do professor.

Oliveira (2012) ainda coloca que o contexto educacional no qual estamos inseridos promove
uma “[...] maior responsabilizacdo do professor pelo desempenho da escola e do aluno [...]”
(p.7) e isso, consequentemente gera uma maior responsabilidade pela busca de ampliar sua
formacdo e requalificacdo. E extremamente necessario, nesse contexto, discutir refletir e
perceber as condicbes de trabalho impostas a estes profissionais que, apesar das
transformacgdes pelas quais a sociedade tem passado, exercem suas funcbes apoiados em
recursos que nem sempre atendem as demandas e promovem uma precarizacao de suas
atividades profissionais. De acordo com Codo (2000, p, 62), faz-se necessario que se avalie
as formas de trabalho docente dentro das perspectivas atuais. O autor coloca que:
torna-se necessario tal reflexdo por entender que a formacédo e
atuacdo docente vem experimentando novas madificacbes,
especificamente tendo como determinacdo a reestruturacédo
produtiva que estabelece novos parametros para a formulacdo da
politica educacional e, por consequéncia, novas formas do exercicio
da docéncia.
Diante desse quadro, o/a docente passa a ser exigido de forma a apresentar uma atuacao
que consiga transcender a funcdo unicamente de “dar aulas”. E exigido que sua condi¢io
esteja ligada a sua capacidade de adaptar-se a essa realidade e de saber ser plural diante
dos desafios impostos. O perfil docente, nestes moldes, é construido na convergéncia de
saberes curriculares, experiéncias e capacidade de lidar com as adversidades oriundas da

modernidade liquida.

Alias, Bauman (2009), ao analisar a Educacéao, inserida no contexto da liquidez moderna e
atrelada a sociedade do consumo, assevera que a pedagogia atual enfrenta um grande
desafio de fazer com que o conhecimento proposto por uma educacgéo solida e estruturada
seja mais atraente gque a bagagem de conhecimentos oferecida por um sistema que

estimula o consumismo desenfreado e as condic¢des ligadas a ele.

A educacdo escolar e o professor/a frente a esse desafio, acabam sucumbindo as pressoes,
justamente pela impoténcia diante de um sistema que cobra uma expressiva postura
proativa, mas que ao mesmo tempo ndo oferece condi¢cbes para o desenvolvimento da
mesma, 0 que acaba por gerar uma série de problemas. “Muitas das demandas
apresentadas ao professor ndo podem ser resolvidas por ele, que ndo detém [...] condi¢gbes
de trabalho para tal isso causa sofrimento, insatisfacdo, doenca, frustracdo e fadiga
(OLIVEIRA, 2012, p. 8).

E possivel elencar um sem nimero de motivos que exemplificam essa situacdo e
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demonstram que a profissdo docente sofre com a representacdo social da desvalorizacéo,
“concretizada nos baixos salarios, instabilidade e precariedade das condi¢bes de trabalho”
(MADEIRA 2011, p.12). Essas discussdes se conectam com a realidade pesquisada, ao
passo que, a participacdo ou o estabelecimento de vias que a possibilitem, € muitas vezes
cerceada pelas condicbes de trabalho docente. E preciso deixar claro que, ndo ha a menor
intencdo de eximir o trabalho docente de suas obrigagbes devido aos problemas
encontrados, mas sim de discutir como este fator interfere nas questdes de participagao.

O fato, por exemplo, de termos uma baixa participacdo do corpo docente na gincana, evento
gue tinha como um de seus objetivos aproximar a escola e a comunidade, como ja foi
relatado, chama a atencdo e provoca uma reflexdo que envolve as condi¢gbes de trabalho.
Na tentativa de compreender estes aspectos, ap0s a realizacdo da gincana, os/as
professores/as foram indagados sobre o ndo comparecimento no dia do evento. Os
apontamentos mais comuns giraram em torno do pesar em ter que trabalhar mais um dia,
além da ja cansativa jornada semanal. Colocacbes como: “a gente ja trabalha pesado de
segunda a sexta e no sabado ainda vir aqui” e “sabado é dia de descanso, de ficar com

minha filha, a gente j& faz tanta coisa na semana” foram comuns.

Ao ser indagado/a sobre o problema da ndo participacdo dos/as docentes em um evento
gue tinha como intuito reunir a comunidade, os membros da equipe gestora da escola
colocaram que:
E um grande problema. Principalmente porque sempre questionamos
0 porqué das familias ndo participarem no dia a dia da escola. E um
pouco contraditério e isso com certeza dificulta uma aproximacao
maior com a comunidade. Mas, ndo s6 isso. Como gestor/a também
levo em consideracdo a rotina do professor, bastante exaustiva.
Talvez, por este fato, a auséncia aqui na escola, em uma tarde de
sdbado, seja ainda algo que ainda se compreenda diante de tudo
gue envolve a figura do professor. Salarios baixos, desvalorizacéo,
sem condicbes dignas de trabalho etc. E preciso pesar os dois lados
(GESTORA 3).
A autocritica tracada pelo membro da equipe gestora € algo bastante valido, j& que diante
dos problemas levantados, ja hd uma reflexdo que compreende os impactos de uma escola
gue ndo possui vinculagbes com a comunidade a qual esta inserida. Ha também em sua fala
elementos que reconhecem uma dificuldade sistémica em relagdo ao trabalho docente,
como a rotina exaustiva, a desvalorizacdo e as diferentes atribuicbes que a profissdo tem
sofrido. Mais do que “pensar os dois lados” é preciso buscar estratégias de enfrentamento

do problema.

Culpar somente o professor, pela ndo participagdo € uma visdo simplista que precisa ser

7

problematizada. A questdo é sistémica e precisa ser olhada como tal. Uma vez que, a
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instituicao escolar exerce em nosso pais um papel que vai “muito além de suas finalidades e
por isso mesmo, conforme j& afirmado, forca os professores a absorverem as demandas
dirigidas a um Estado que possui obrigacbes sociais para muito além da educacgéo
(OLIVEIRA, 2012, p.9). Essa perspectiva aparece de forma bastante evidente nos dados e

discussbes apresentadas anteriormente sobre a escola redentora.

Ainda, Codo (2000) classifica a pratica docente como algo peculiar que envolve uma série
de elementos estressores como a indisciplina, as pressbes sociais, a imprevisibilidade
relacionada aos processos de aprendizagem e a diversidade nos perfis estudantis, a falta de
infraestrutura etc. Enguita (1991) endossa a questdo trazendo a ideia de que a docéncia
vive uma crise de identidade. O/a professor/a vive um conflito de imagem no qual suas
competéncias sao afirmadas e questionadas diariamente pela sociedade e por ele proprio.
Ha, na visdo do autor “uma localizacao intermediaria e instavel, entre a profissionalizacao e
a proletarizagdo” (ENGUITA, 1991, p.41).

Todas essas questbes influenciam diretamente no trabalho docente e no funcionamento da
escola. A busca pela criacdo de mecanismos que visem possibilitar a participacéo perpassa,
também pelo crivo docente e funciona de acordo com suas perspectivas diante da realidade
imposta. As dificuldades enfrentadas ao longo da jornada de trabalho, muitas vezes
sobrep8em a necessidade de supera-las, ndo porque o/a professor/a deseje isso, mas por
sentir-se impotente diante de um sistema que, imp8e suas condicBes, muitas vezes
insuficientes para a realizacao do trabalho, ele/ela acaba por perder a identificacdo com sua
atividade. Em relacdo as professoras isso se agrava em face das jornadas multiplas de
trabalho. Comparecer a escola em um sabado, pode nao ser tdo facil, uma vez que este dia
€ dedicado a outras tarefas, como as domésticas, que ndo podem ser realizadas durantes a

semana devido a ocupacéo profissional.

Enguanto docente da unidade escolar posso afirmar, diante de minhas experiéncias, que as
condi¢ces de trabalho ou a precarizagéo delas, sao fatores que influenciam diretamente na
tomada de decisfes e na execucdo de acdes referentes ao enfrentamento da realidade. Um
exemplo bastante proximo, dentro do contexto da pesquisa, foi o fato de que, durante o

processo, as dificuldades em articular o trabalho dentro da escola foram frequentes.

Além disso, a falta de incentivos por parte do poder publico que, em minha realidade,
dificilmente concede licenca para a realizacdo de pesquisas ou formagdes continuadas, se
configura como um grande entrave, pois, um/a professor/a, que possui jornada dupla e até
mesmo tripla, em um sistema que exige o cumprimento de diversas fun¢gfes burocréticas,

normalmente tem dificuldades para conciliar o trabalho e a realizacdo de outras atividades.

Dessa maneira, pensar a participacdo comunitaria € uma acdo que deve levar em conta
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diferentes aspectos, dentre os quais as condicdes de trabalho do/a professor/a. E
necessario estabelecer um didlogo para que as demandas sejam atendidas e
compreendidas por todos/as os atores envolvidos no processo. Nesse sentindo, uma
parceria colaborativa entre escola e comunidade, que ultrapasse a relacdo de culpa e
transcenda de forma dial6gica as condicdes as quais estamos expostos, pode se configurar

como um meio de enfrentamento do sistema.

5.6 AS PRATICAS CORPORAIS COMO ARTICULADORAS DA APROXIMACAO
ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE: POSSIBILIDADES DO TRABALHO
PEDAGOGICO

Apesar dos entraves observados durante o processo, o trabalho com as Préaticas Corporais
com vistas ao estreitamento das relacfes entre escola e comunidade, revelou uma série de
possibilidades, que de antem&o, eram vistas pela comunidade escolar como uma utopia.
Claro, que as constatacdes construidas ao longo da pesquisa, por si s6 ndo suficientes para
a mudanca da realidade, que requer, como ja descrito ao longo do texto, a adocdo de
medidas e posturas democraticas objetivas que norteiem as a¢des da unidade escolar. Isso

€, como o Paro (2016) coloca, um processo ligado a diversos aspectos.

A democracia se manifesta na escola a partir das concepc¢fes dos diversos atores que nela
estdo. Um/a gestor/a que possui posturas autoritarias, por exemplo, tera mais dificuldades
para se envolver com questbes de participacdo. Nao ha garantias, visto que os individuos
possuem diferentes visées de mundo e suas condutas sdo reflexo de um processo

identitario construido continuamente.

Dessa maneira, a busca pela mudanca deve ser constante. As percepcdes e conclusdes
construidas através deste trabalho, sdo pontos que podem contribuir na transformacéo da
realidade. As proposicdes que foram feitas ganham corpo ao adentrarem a escola e
permearem as discussdes de professores, professoras, gestores/as, equipe técnica, pais,
méaes ou responsaveis e estudantes. Buscar a mudanca é, sobretudo apresentar

possibilidades.

A partir da analise dos diversos dados produzidos ao longo da pesquisa é possivel perceber
gue os caminhos para a participagdo da comunidade na escola sdo possiveis e que as
dificuldades podem ser superadas com o alinhamento de propostas imbuidas em um fazer
pedagogico amplo, que ultrapassa a ideia de uma escola fechada em si mesmo e considera
0s aspectos reais que a rodeiam como: as condigBes de vida de seus usuarios, crengas,

valores, cultura etc.

Diversos pais, mdes ou responsaveis, assim como estudantes, professores/as e gestor/a



135

deram indicios de que a participacdo conjunta no processo educacional é possivel. Das 223
respostas emitidas na avaliagdo enviada para os/as responsaveis, através do Whatsapp,
155 respostas, ou aproximadamente 70% delas indicaram que a participagdo na gincana foi
vélida e que participariam novamente. As falas citadas abaixo ilustram esse quadro.
Todo ano eu vou assistir a gincana na escola. Mas eu adorei que
nesse ano eles pensaram em uma forma de colocar a gente para
participar. Tem que ter mais coisas assim, para 0s pais participarem.

Alem de reuniGes deveria ter mais esportes entre alunos e pais por
exemplo (RESPONSAVEL 60).

Foi interessante e diferente fazer a capoeira. Eu gosto mas néo
tenho tempo de fazer e as vezes até um pouco de preguiga mesmo.
Mas depois da gincana passei a gostar mais e vou procurar fazer
sempre. Minha sugestéo é para isso virar rotina escola. Poderia ter
aulas de capoeira nos fins de semana (RESPONSAVEL 67).

Foi bom porque fugiu um pouco da gente estar na escola s6 para
receber notas. Nesse ano nem reunido de pais tivemos. Entédo tem
gue ter mais eventos como a gincana com nossa participagdo. Me
senti muito bem participando com minha filha da zumba, porque
sempre chamo ela para ir comigo no projeto e ela ndo vai
(RESPONSAVEL 50).

Quanto a avaliacdo dos/as estudantes, realizada apos as oficinas, o indice de aprovacao

ficou em torno de 52%. Além destes dados, as falas dos membros da comunidade que

realizaram as oficinas, professores/as e gestdo escolar contribuem para uma andlise mais

apurada das acoes.

Em muitas respostas é possivel notar um sentimento de carinho com a escola e a indicacéo
de que a participacdo € necessaria. Os meandros que sdo suscitados pelos discursos
proferidos por pais, maes ou responsaveis imprimem dicas de como a escola € vista e de
como as vias participativas deveriam ser ativadas. Para tanto, elencamos alguns temas,
extraidos dos diversos dados e, considerados como possibilidades de participacdo

suscitadas pelo trabalho com as Praticas Corporais.

5.6.1 Participacao ativa e protagonismo a partir das Préaticas Corporais

O formato classico de participagdo, que envolve a ida a reunides ou chamadas para
repassar informacgdes sobre os/as estudantes, apareceu em algumas respostas como um
meio pelo qual os/as responsaveis nem sempre mostram interesse em participar. 1sso
ocorre, segundo alguns elementos enunciados, por conta do formato como ela é organizada.
E importante frisar que, em nenhum momento, estamos defendendo a abolicdo das reunides

escolares, as discussdes dizem respeito a maneira como as mesmas sao conduzidas, até
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porque, existe uma parcela da comunidade que prefere este meio de contato com a unidade

escolar.

Ao serem questionados/as sobre as melhores formas da escola se comunicar com a
comunidade, uma parcela significativa dos respondentes indicou as reunides.'® Portanto, a
adocdo de medidas variadas se faz necessaria para buscar formas de viabilizar a
participacdo. O que € preciso, nesse sentido, € conceber diferentes formatos de encontros e
avaliar em que nivel essas propostas atendem as demandas. Considerar a diversificacdo de
estratégias na busca por um processo educativo mais participativo € algo bastante
importante. O quadro abaixo apresenta um paralelo entre as colocagbes dos/as

responsaveis acerca desse assunto.

Quando provocados a responder se acharam importante a participagdo na gincana e quais

as formas de participacao eles/elas sugeririam, os discursos enunciaram que:

Quadro 5 - Preferéncia dos/as responsaveis sobre estratégias de participacao

Pais, maes ou responsaveis que indicam que
deve haver métodos diferenciados de
participacdo

Pais, maes ou responsaveis que preferem
meios classicos de participacao

Eu até j4 parabenizei a direcdo foi bem inovador
porque normalmente a gente ndo € chamada
para participar assim. SO0 das reunides
(RESPONSAVEL 70).

Gostei porque senti que faco parte da atividade
da escola. Quando € s6 pra ir Ia a gente fica meio
de fora (RESPONSAVEL 63).

Foi bem legal participar. Deveria ter outros
eventos assim porque vamos a escola para fazer
coisas diferentes ao invés de sO ir a reunides e
escutar algumas coisas (RESPONSAVEL 69).

Eu esperava que seria como as outras vezes,
mas foi bem diferente, ndo foi chato. Como pai
figuei muito feliz com esse projeto
(RESPONSAVEL 60).

Foi importante e foi diferente. Sempre que vou na
escola e para ouvir sobre o comportamento do
meu filho e com a gincana foi um atrativo
diferente pra ir na escola (RESPONSAVEL 42).

Eu prefiro que seja reunido normal. Mas esse
ano nem reunido tivemos. Para 0 ano que vem
espero que a gente possa ir na escola pra
escutar mais sobre os alunos (RESPONSAVEL
67).

N&o vi muitos beneficios nessas atividades. Nao
tivemos oportunidade de falar com os
professores. Esse ano nao tivemos reunido.
Esperava que agora no final do ano a gente
teria (RESPONSAVEL 59).

N&o. Acho desnecessario ir na escola para
essas coisas porque nao tenho tempo. Prefiro ir
s6 para saber como anda meu filho. Espero que
tenha mais reunides isso sim (RESPONSAVEL
73).

Esse ano quase nem teve reunido na escola.
Foi a primeira vez que fui. Eu esperava que teria
um momento pra falar com os professores, mas
nao teve. Quero que ano que vem tenha mais
reunidlo e mais conversa na escola
(RESPONSAVEL 61).

Fonte: dados do autor

As indicacOes positivas a respeito da atividade trazem indicios de que uma participacao

ativa é mais eficaz no estimulo de vias patrticipativas. Depreende-se que a condi¢do de mero

15 Dados presentes na pagina 56 deste trabalho.
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ouvinte, normalmente delegada aos/as responsaveis em reunides e eventos escolares,
dificulta a participagéo. Essa viséo fica evidente nos discursos citados. Por outro lado, a
exigéncia de momentos em que exista um contato direto com docentes, em que eles/elas
possam passar informagdes sobre a vida escolar dos estudantes, por exemplo, faz parte do
desejo presente nas indicacdes negativas.

A existéncia de posi¢cbes que tendem para um lado ou outro, pode estar, acredito, na forma
como a escola funciona em relacdo a essas questdes. Varios pais, maes ou responsaveis
enfatizam que, naquele ano a escola n&o tinha promovido nem mesmo as tradicionais
reunides, dificultando assim o0 acesso a instituicdo. De certa maneira isso gera uma viséo

contraria a realizacdo de outras atividades.

O fato aparece quando um dos participes afirma que ndo entende a conduta da escola pois,
[...] tem essas coisas (gincana) e ndo teve reunido nesse ano. Por isso acho estranho. Esse
indicio traz para as discussdes a postura que a escola adota diante das possibilidades de
participacdo. Fica a impressao de que ndo ha uma mobilizacdo no sentido de reverter o
guadro da pouca participacao e de que, ha um descrédito a ideia de que pode haver um

trabalho conjunto na busca por uma educacao de qualidade quando esta é estimulada.

Dai a necessidade de se conhecer os anseios da comunidade e considera-los na
programacdo, rotina e organizacao da instituicdo. A participacdo deve se dar, de maneira a
atender diferentes aspectos e a escola deve se apropriar disso. As reunides, por exemplo,
precisam atender interesses burocraticos, isso é um fato, mas ndo necessariamente da
forma como sao feitas atualmente: um momento estanque em que ha uma via unilateral e
burocratica de transmissao de informac¢des. Mais do que isso, é preciso compreender que,
os/as responsaveis também tém uma visdo de mundo e que esta pode contribuir na

resolucéo de diversos problemas existentes na escola.

E preciso, para tanto, vencer o estigma da culpabilizacdo mutua e criar vinculos sustentados
pela aceitacdo de que a Educacdo € um dever de todos. E necessario abandonar a visio
comum de que a escola é responsavel por toda a educacdo dos/as jovens por ser a
detentora do saber e que, portanto, “possui 0 conhecimento mais certo”, como afirmado por
um/a dos/as responsaveis no primeiro instrumento de producdo dos dados e reforgada por
um dos ministrantes da oficina. Diante da pergunta: Se vocé pudesse interferir na escola
enquanto membro da comunidade, o que vocé mudaria? Qual a sua visao sobre a escola?,
Segundo o0 membro da comunidade:

Entdo como vocé bem sabe eu néo sou professor formado e nem

tenho faculdade e essas coisas todas. Eu prefiro pensar que o

pessoal que tem essas coisas € que tem mais facilidade pra fazer
com que a escola seja boa. Mas assim... eu penso que |4 deveria ser
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mais aberto a todos, eu digo, aberto no sentido de abracar mais as
causas da cidade, os projetos, a cultura e levar isso pra dentro
mesmo, porque isso iria ensinar muito os alunos a valorizarem o que
a gente tem aqui (PORFESSOR S.C.).
E necesséario assumir um papel que deve ser comum a todos/as. A participacdo ativa
perpassa pela possibilidade de inferir, de diferentes formas, nas varias articulacbes que se
faz na escola. A colocagdo do ministrante da oficina ilustra um sentimento de inferioridade
gue vai contra essas questdes. Paro (2016) destaca que é comum haver um
constrangimento das pessoas das camadas populares para se relacionarem com pessoas
de escolaridade e status social mais elevado o quer faz com que as relacdes que se dao na
escola sejam vistas como algo que diz respeito somente aos técnicos e especialistas
(PARO, 2016).

Ha um desafio na superacdo desta visdo, isso é fato. Porém a escola deve colaborar no
sentido de construir novos significados para suas acdes e, permitir que os pais, maes e
responsaveis percebam sua importancia no processo. Algumas falas trazem indicios de que
o trabalho vivenciado, com as Praticas Corporais, despertou a sensacao de protagonismo
diante da acdo e ndo somente a de ouvintes passivos, como normalmente acontece. Abaixo
algumas dessas colocacdes:

Pela primeira vez fui a escola com uma proposta diferente. Isso foi

muito bom. Normalmente vou sé pra receber as mesmas noticias do

meu filho. E nem consigo falar com todos os professores. Essas

cosias servem pra gente ver a escola com outros olhos também
(RESPONSAVEL 73).

E importante demais. Na outra escola que minha filha estudava todo
ano tinha o dia da familia na escola, reunidao, encontros e era bom
porque unia escola e familia e a escola ficava melhor a gente
ajudava. Aqui parece meio distante. Espero que tenha mais eventos
assim (RESPONSAVEL 77).

Eu gostei de ir na escola pra participar. Normalmente ndo e assim.
Foi bom deu uma sensacéo diferente por ir na escola por um motivo
diferente. Tem que ter reuni6es mais nesse estilo pra estimular a
gente a ir (RESPONSAVEL 64).
As afirmacdes acima apresentam elementos importantes na explanagdo do quadro exposto.
E importante destacar o trecho citado pelo/a participante que ressalta a importancia desse
tipo de evento e relaciona-o com outro projeto escolar que “unia escola e familia e a escola
ficava melhor (porque) a gente ajudava”. No contexto pesquisado, em que 0s niveis de
participacdo s&o baixos, cerceados por atitudes pouco democraticas e desvinculadas da
realidade comunitaria, a postura diante da participacdo, demonstrada na fala acima, e
suscitada pelo trabalho com as Préticas Corporais, representa uma tomada de consciéncia e

0 reconhecimento de que a unido entre escola e comunidade pode se articular como
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processo formativo de ambos. As acdes pensadas para que todos/as possam participar
criticamente e auxiliar na tomada de decisbes que influenciam na forma como a escola é
conduzida sdo validas e devem cooperar para a organizacdo de conselhos de classe,

associacOes de pais e mestres, grémios estudantis etc.

A partir das experiéncias com as Praticas Corporais, vivenciadas na unidade escolar, foi
possivel perceber que o protagonismo e a colaboracdo ativa de estudantes, pais, maes e
responséaveis podem ser estimuladas enquanto fatores de grande relevancia na construgcéo
de vias participativas na escola. A viabilizacdo de mecanismos e estratégias como estas,
forjadas sob principios democraticos, em que, a corresponsabilidade figurou como um dos
fatos norteadores, mostra-nos que as Praticas Corporais sao elementos importantes para se

ampliar as formas de linguagem e aproximar escola e comunidade.

5.6.2 As Praticas Corporais como promotoras da identificacdo entre escola e

comunidade

Outro ponto que chama a atencdo nas respostas é a questédo da identificagcdo com a escola.
Como ja exposto, o colégio pesquisado, possui um lugar cativo na memdaria da comunidade,
uma vez que varios de seus membros estudaram nele. A exploracdo deste sentimento,
parece ser uma via interessante de aproximacao entre escola e comunidade como estimulo
a participacdo. Algumas respostas trazem claramente isso e indicam que a estratégia foi
interessante por evocar as sensagdes presentes na memaoria, como vemos nas colocagdes
a sequir.

Iria ser legal um amistoso dos alunos contra nos veteranos. Quase

todo mundo j& passou pelo colégio. Seria interessante ver a velha

geracao e nova jogando junto. E acho que seria um orgulho para os
pais participarem (RESPONSAVEL 75).

Sim é muito importante. Ainda mais pra gente que estudou no H.P.. E

muito bom voltar na escola e € uma coisa rara. Deveria fazer mais

vezes (RESPONSAVEL 78).
Ha um processo de identificagdo com a escola. O fato da mesma lidar com geracdes de
familias, a coloca em um lugar especial. Contudo, isso ndo basta. E preciso que haja uma
apropriacdo desse aspecto e que se invista nele. O fato de identificar-se com a escola e com
0 que acontece nela, € uma via que pode condicionar a participagdo. Podemos notar isso
guando alguns pais, mdes ou responsaveis expressam que, as Praticas Corporais
trabalhadas durante o processo, foram condi¢des que influenciaram sua ida a unidade

escolar. Algumas das falas foram:
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Foi bom participar e mostrar que a gente também pratica coisas que
os alunos estéo estudando (RESPONSAVEL 1).

Foi incrivel levar a zumba para a escola. Sempre que posso levo
minha filha para o projeto. Saber que na escola ela ta tendo contato
com uma coisa tdo boa € muito importante (RESPONSAVEL 9).

Foi bom estar na escola com outros pais pra fazer uma coisa que eu
gosto muito que é a zumba. Foi legal ver que outros pais também se
interessam. Tinha gente que fazia zumba comigo hd um bom tempo
mas eu ndo sabia que o filho dela era amigo do meu e eu descobri
isso na gincana. Foi bom porque os pais podem ficar mais unidos pra
ajudar a melhorar a escola (RESPONSAVEL 35).

O mapeamento das Praticas Corporais, realizado no inicio da pesquisa, desempenhou um
papel muito importante no processo. A ideia de trazer para a escola as Praticas Corporais
presentes na comunidade e de utiliza-las como uma estratégia de aproximacgéo, produziu
uma acdo que propiciou a identificacdo do/as responsaveis com a unidade escolar e
minimizou a visdo da escola enquanto uma instituicdo superior e alheia a realidade a qual
pertence. Ao ressaltar a importancia de “mostrar que a gente também pratica coisas que os
alunos estdo estudando”, o pai, mae ou responsavel evidencia a necessidade de mostrar
gue o conhecimento escolar estd também presente na comunidade e que isto precisa ser

validado pela escola.

Alias, as opinibes dos ministrantes das oficinas com o intuito de avaliar as estratégias
implementadas também convergem no sentido de atribuir ao trabalho realizado, a
possibilidade de despertar uma identificacdo maior entre escola e comunidade e, portanto,
sua participacdo. Diante da pergunta “Vocé acha que esses eventos conseguem aproximara

escola e a comunidade”, os entrevistados colocaram que:

Claro! Com absoluta certeza. Eu vejo por mim que nem tinha mais
ligacdo com a escola e isso eu consegui ter de novo quando fui
participar da oficina. Acho que muitas pessoas sentem isso também.
Entdo levar aquele povo tudo pra escola, eu acho que despertou nas
pessoas esse sentimento. Ainda mais que muita gente estudou ali,
conhece os professores e tudo. E como eu falei... E como se a
escola tivesse escondida e aparecesse de novo pra gente [..]
(PROFESSOR S.C)).

Claro, foi uma forma interessante de fazer isso. Eu t6 na comunidade
de Prado h& quase 30 anos, conhego muita gente, muitos pais
daqueles meninos ja fizeram capoeira comigo ou me conhecem. A
capoeira é uma pratica respeitada aqui na cidade, muita gente
conhece e respeita. Entdo eu acho que quando as pessoas verem
que ta tendo capoeira na escola, acontece isso de aproximar. E um
processo né. A medida que acontecem coisas importantes da cidade
ali na escola, a gente se reconhece nela também. Ainda mais do H.

p. que faz parte da histéria de muita gente (PROFESSOR C.F.).
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Com certeza. A partir do momento que a escola trabalha com a
realidade da comunidade isso é um fato porque a comunidade se
sente acolhida na escola. O jiu-jitsu por exemplo, é um projeto que ja
esta a anos em Prado e que j& faz parte do dia a dia de muitos
jovens. E pelo que vocé me explicou do projeto, o jiu-jitsu foi
escolhido pelos alunos, entdo isso ja € um fator que conta muito,
trabalhar com préticas da cidade que foram escolhidas pelos proprios
alunos. Pra mim isso foi muito show. Parabéns (PROFESSOR N.V.).
Todas as falas acima reforcam a questdo da identificacdo entre comunidade e escola a
partir das Praticas Corporais vivenciadas. Isso demonstra que um trabalho pedagdgico
construido a partir de elementos da realidade local fortalece uma relacdo mais proxima. Em
uma experiéncia parecida, Neira (2007) averiguou que o fato da insercdo da cultura
comunitaria na escola “reforca o sentimento de pertencimento do individuo ao grupo pelo

fortalecimento dos lagos culturais originais” (p. 179).

Alias, o mestre de capoeira, ao ser provocado a expor suas percepcdes sobre o trabalho
realizado, traga uma linha de raciocinio semelhante e coloca que, hd a necessidade de
haver uma ac¢éo conjunta entre escola e comunidade para a preservacao e fortalecimento da
identidade presente naquele local. Em suas palavras:
E uma parceria que deve ter mais vezes essa da escola e da gente,
nao sé da capoeira mas de tanta coisa que tem aqui em Prado, que é
da cultura, da raiz mesmo sabe?! Essas coisas tem que ser
valorizadas pra que ndo se perder com o tempo... Tipo a Dona Maria
do pote que faz tanta coisa de arte poderia ir |4 ensinar, mostrar, 0s
pescadores, ensinar sobre a profissdo como é trabalhar no mar,
aquele pessoal la da pontinha que tem as farinheiras, tem os indios
também... Ihh tem muita coisa. Eu acho que essas coisas tem que ta
na escola porque é coisa nossa, da nossa identidade (PROFESSOR
C.F.).
O pensamento do mestre de capoeira traz o aspecto da valoriza¢do da cultura local como
ponto forte de ligacdo entre escola e comunidade. O contato com o patrimbnio cultural, que
permeia a realidade onde a unidade escolar esta inserida, traz para a mesma o “[...] status
de polo cultural, transformando-se em referéncia e ponto de encontro de agentes culturais”
(NEIRA, 2007, p. 179). Nesse contexto, os/as estudantes, pais, maes e responsaveis,
professores, professoras e equipes escolar tém a possibilidade de se reconhecerem nas

acOes escolares e se identificarem como produtores das mesmas.

Os/as estudantes também trazem indicios dessa identificacdo a partir das vivencias
realizadas. Algumas falas sdo construidas tendo como base uma visdo parecida com as ja
apresentadas assentadas no fato de que a abordagem realizada levou em consideragéo

aspectos que estdo presentes no contexto local., como podemos ver nas citagdes abaixo:
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Eu gostei porque me sinto valorizado em ter uma atividade que eu
faco fora da escola aqui. Ficam mais interessante as aulas e a gente
consegue (ESTUDANTE 12).

Eu ndo sou muito de praticar esportes e tenho um pouco de medo.
Mas eu acho importante ter essas atividades da comunidade aqui na
escola porque acaba sendo um pouco da realidade que muitos
alunos ja vivem e acaba valorizando também (ESTUDANTE 21).

Gostei demais porque que ja faco capoeira 14 no bairro e entdo eu
fiquei mais interessado porqué é um assunto que gosto e que eu sei
(ESTUDANTE 69).

Gostei demais. Até minha mae queria vir quando falei pra ela que ia
ter zumba. Porque ela ja faz no bairro e gosta muito (ESTUDANTE
34).
Fica nitido que, no contexto das estratégias utilizadas, a questdo da identificacdo com a
escola é um ponto bastante importante e que deve ser previsto em um plano de acao que
visa condicionar a participacdo. As Praticas Corporais, enquanto marcas proprias da
comunidade, que trazem aspectos e caracteristicas da realidade em que sdo produzidas,
representam um elemento de bastante eficacia na proposicdo de vias participativas na

escola.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a democratizacdo das a¢bBes escolares e a participagdo coletiva € um grande
desafio, porém, um caminho percorrivel, uma utopia possivel, como bem nos lembra
Bauman (2006). Alids, alimentar essa utopia na escola publica e prover meios para
possibilita-la € uma necessidade, uma vez que, a educacgao escolar, quando atrelada a um
Projeto Politico Pedagdgico, que visa contemplar as camadas populares, s6 o faz, nessa
perspectiva, quando permite que os diversos atores e atrizes que a compdem, participem

ativa e democraticamente de suas acoes.

Essas questdes, aparecem de forma evidente na producédo académica. Os diversos estudos
gue tratam da participacdo democratica na escola trazem debates afirmativos e mostram,
gue as intervengbes pedagdgicas, norteadas pela busca da democratizagdo das atividades
escolares, precisam ser uma constante, uma via de enfrentamento de um sistema social,

gue muitas vezes nos impde, de forma implacavel, as suas agruras.

E é, justamente, partindo dessa premissa, que este estudo ganha corpo. O objetivo de
analisar os aspectos do trabalho pedagdgico com as Praticas Corporais, especificamente
nas aulas de Educacdo Fisica, como elementos que podem aproximar a escola e a
comunidade, €, sobretudo, atravessado, pelo desejo de uma instituicido escolar construida
sob a égide de principios mais democraticos e voltados as camadas populares de nossa

sociedade.

Nesse processo, as acdes de conhecer e tracar um dialogo constante com os pares,
considerando suas percepcdes, anseios e leituras de mundo (FREIRE, 1989) foram
fundamentais na construcdo de estratégias pedagoégicas para a insercdo, na escola, das
Praticas Corporais vivenciadas na comunidade e para a compreensao, dos elementos que,
o trabalho pedagdgico com tais praticas, forneceram para viabilizar a participacdo da

comunidade.

O interesse por essas questbes emerge, principalmente, de elementos suscitados em minha
formacdo e experiéncia docente, na qual os problemas gerados pelo distanciamento entre
escola e comunidade sempre me inquietaram. A falta de dialogo entre pais, maes,
responsaveis, professores, professoras, estudantes e diversos outros sujeitos que fazem
parte do processo de educacgéo escolar, sempre repercutiu de forma negativa no meu fazer
pedagdgico. As dificuldades expressas por esse contexto, representam entraves para a
articulacdo de propostas que se norteiem por uma Vvisdo progressista de ensino, em que o

fomento da autonomia e da participagdo ativa dos sujeitos € um dos objetivos principais.

Alias, a consideracdo de aspectos, que reverberem na construcdo de posturas mais
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autbnomas e participativas € um dos resultados centrais deste trabalho. A producédo do
comum na escola e a participagdo da comunidade € um processo que requer esfor¢os, ndo
s6 na compreensdo do problema como uma situacdo que faz parte de um sistema
educacional pautado em acbBes antidemocraticas, mas também, na necessidade de

desnaturalizar concepcdes e posturas individuais arraigadas em nosso fazer cotidiano.

A organizacdo e produgcdo das atividades e estratégias utlizadas durante o estudo
passaram pelo crivo da coletividade. Os atores/atrizes que compuseram 0 processo, tiveram
a oportunidade de participar e influenciar incisivamente as tomadas de decisdo nas diversas
etapas da pesquisa. O objeto de estudo esteve atrelado a uma concepc¢ado de construcdo
com e ndo sobre os sujeitos. Nesse sentido, as agdes permitiram com que, a autonomia e a
participacdo ativa dos/as estudantes, responsaveis e corpo técnico-pedagogico da escola se
fizessem através de procedimentos que vao desde o planejamento participativo para as
atividades de uma gincana a simples acdes consultivas realizadas com o uso da ferramenta

aplicativa Whatsapp.

Apoiados em principios do referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa-intervencédo e da
analise de conteldo, foi possivel analisar que as possibilidades e entraves da participacéo
democratica na escola esta no entremeio da tensao entre liberdade e seguranca discutida
por Bauman (2006) e debatida neste trabalho. A comunidade escolar precisa se entender
como tal e compreender que a busca pelas identidades dos sujeitos deve fazer parte de
uma construcao coletiva e que, diante da liquidez moderna (Bauman, 2009) e dos percalgcos
gue esta impde a formacdo do comum, o caminho da gestdo democratica € uma
possibilidade eficaz de enfrentar esse sistema, ainda que iSso seja uma constante tensao

entre a ideia de liberdade e seguranca.

O estudo empreendido permitiu que compreendéssemos 0s entraves e as possibilidades da
participacdo coletiva, através do trabalho pedago6gico com as Préticas Corporais. A partir do
mapeamento e identificacdo sistematica dessas praticas que ocorrem na comunidade, de
sua insercdo nas aulas de Educacdo Fisica, através de oficinas tematicas sinalizadas
pelos/as estudantes e da organizagdo de uma gincana estudantil com participacdo direta
dos/as responséaveis, foram produzidos diversos dados importantes para a compreensao

dos aspectos que interferem na participacao.

A andlise desses dados anunciou fatores importantes para a construcdo e desconstrucao de
algumas concepcodes ja arraigadas na relacdo entre a escola e a comunidade. Foi possivel
notar que as Praticas Corporais, a partir de sua constituicdo sociocultural, sdo capazes de
promover a identificagdo da comunidade com a escola e vice-versa e que, as estratégias

elaboradas a partir delas, permitem com que 0s sujeitos sejam ativos e autbnomos em sua
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participacdo. Isso pode ser notado nos varios discursos enunciados pelos sujeitos ao longo
do processo.

Os achados indicam que, a participacao é possivel quando os métodos empreendidos
permitem com que a comunidade participe ativamente e ndo s6 como ouvintes passivos ou
receptores de informes burocraticos, como normalmente acontece nas tradicionais reunides.
Nesse sentido as Praticas Corporais, a partir das estratégias utilizadas, possibilitaram que
0S pais, maes e responsaveis comparecessem a escola como protagonistas do processo.
Outro fator importante € a identificacdo causada pela abordagem das Praticas Corporais da

comunidade nas aulas de Educacéao Fisica.

Ao perceberem que, 0s aspectos inerentes a eles/elas faziam parte do ensino ministrado na
unidade escolar, os/as responsaveis sentiram-se, de acordo com a recorréncia nos
discursos proferidos, contemplados nas acdes escolares. Tratar pedagogicamente tais
praticas € uma possibilidade de promover a identificagdo entre escola e comunidade e de

considerar a cultura praticada por este grupo como um conhecimento valido e importante.

E mister colocar também que, grande parte dos procedimentos metodolégicos foram
mediados a partir da utilizacdo do aplicativo Whatsapp. A adocdo desta ferramenta permitiu
com que a comunicacao entre os pares se desse de maneira mais eficaz e horizontal. A
participacdo, mesmo que né&o fisica, € importante e pode se dar através de acles
consultivas, pesquisas de opinido, divulgacdo de trabalhos etc. o que ja €, de certo modo
uma forma de estreitar os lacos entre a escola e a comunidade. Nesse sentido, a ferramenta
se mostrou bastante eficaz. E interessante ressaltar que, a opc¢ido pela utilizacdo do
aplicativo ocorreu a partir de sugestbes dadas pela prépria comunidade e adotada como
forma de enfrentar problemas relatados pela mesma como a falta de tempo, devido as

longas jornadas de trabalho.

Quanto aos entraves, a analise dos dados, permitiu observar que o0s elementos que
cerceiam a participagdo no contexto pesquisado, sdo fatores ligados a aspectos como: a
infraestrutura inadequada, que muitas vezes ndo oferece seguranga, apoio ou a sensagao
de acolhimento & comunidade escolar; as condigbes de trabalho enfrentadas pelo corpo
técnico-pedagodgico da escola, que tem de lidar diariamente com a desvalorizacdo, jornadas
extensivas e a precarizagdo da profissdo; e também com questdes de género e religido
presentes nas relacdes escolares e que muitas vezes aparecem como barreiras para a

participacdo coletiva.

Assim, compreendemos que a abordagem das Praticas Corporais comunitarias na escola é
uma via que pode articular a participacdo e aproximar escola e comunidade. Por se

constituirem como fendmenos culturais que trazem marcas préprias do contexto onde sé@o
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praticadas e pela versatilidade com que se apresentam, podendo ser produzidas,
reproduzidas, significadas e (re) significadas, as Praticas Corporais podem propiciar
experiéncias que permitem a autonomia e o0 protagonismo dos sujeitos, aspectos

fundamentais para a efetivacdo de um processo democratico na escola.

As diversas constatacdes surgidas a partir desse estudo sao importantes a medida que
fornecem para a unidade escolar elementos para o enfrentamento da problematica
levantada. E preciso ponderar que, a participacdo democratica faz parte de um processo e
gue, como tal, deve ser exercido diariamente pelos sujeitos da escola. A democracia é um
exercicio que é aprendido na pratica. As pequenas ac¢des, imbuidas de um fazer pedagdgico
norteado por ideias progressistas de ensino, tornam-se grandes ao comporem um processo
de enfrentamento de um sistema que muitas vezes age por vias autoritarias, unilaterais e

arbitrarias.

Somos cientes de que, os resultados deste trabalho, as acfes realizadas, as estratégias
empreendidas e todo o contexto de significacdo gerado por ele ndo é a concretizacdo efetiva
da participacdo democratica e que as condicfes reais de trabalho docente nem sempre
contribuem para a realizagdo de trabalhos deste cunho, porém, acreditamos que as
possibilidades e apontamentos feitos, podem contribuir para que outros professores,
professoras, gestores, gestoras e demais membros da comunidade escolar intervenham em
suas realidades, reflitam sobre suas praticas pedagdgicas, vislumbrem a instituicdo escolar
como um lécus de pesquisa e acreditem na constru¢cdo de uma comunidade ética e na

viabilidade da utopia de uma escola democratica e participativa.
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APENDICE A - Questionario para os/as estudantes

PESQUISA: AS PRATIC~AS CORPORAIS COMO ARTICULADORAS DA
APROXIMACAO ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE

QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES

Qual a suaidade?

Vocé morana: ( ) Zonarural ( ) Sede
Se residente na sede, mora préximo a escola? ( ) Sim ( ) Néo
Quais séo seus objetivos de vida?

Vocé acredita que a nossa escola pode te ajudar a atingi-los? ( ) Sim ( ) N&o.
Por qué?

O que vocé gosta na escola?

O que vocé nao gosta na escola?

Quais suas expectativas (0 que vocé espera) em relacdo a escola?

Vocé trabalha? ( )Sim ( )N&o Se sim, em que funcéo?

Se ndo, gostaria de trabalhar? ( )Sim ( )N&o

Vocé pratica alguma religidao? ( )Sim ( )Nao Se sim, qual?
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O que te faz feliz?

Quais das atividades corporais abaixo vocé curte fazer?

() Dancar Qual(is) estilo? ( ) Esportes Qual (is)?
() Caminhadas/corridas ( )Academia ( )Nadar ( )
Capoeira () Outros Qual(is)

Quais atividades corporais seus pais, mades ou responsaveis gostam de
praticar ou praticam? (dancas, zumba, capoeira esportes, jogos, etc.)

O que vocé gosta de fazer em seu tempo livre?

Onde vocé mora (bairro, zona rural, ou proximo a escola) as pessoas
costumam praticar atividades relacionadas ao corpo? Quais?

Vocé possui computador e acesso a internet em casa? ( ) Sim ( ) Nao

Se a escola tivesse um blog para divulgar suas atividades, informacgdes, fotos,
videos etc. vocé acessaria? ( )Sim ( ) Nao

E seus familiares, acessariam? ( )Sim ( ) Nao

Que atividades vocé pensa que a escola deveria realizar para se aproximar
mais das familias?
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Qual sua sugestdo de meio/instrumento para que a escola se comunique
melhor com a comunidade (pais, maes, responsaveis por vocés etc.) () blog (
) redes sociais (whatsapp, facebook, instagram) ( )radio ( )informes impressos ()
reunioes
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APENDICE B - Questionario pais, maes ou responsaveis

PESQUISA: AS PRATICAS CORPORAIS COMO ARTICULADORAS DA APROXIMAGAO ENTRE
ESCOLA E COMUNIDADE

O que vocé acha ou pensa da nossa escola?

Vocé acha importante que a comunidade participe das acdes e atividades da
escola? Porque?

Qual sua sugestdo de meio/instrumento para que a escola se comunique
melhor com a comunidade (pais, méaes, responsaveis por vocés etc.)

( ) blog ( ) redes sociais (whatsapp, facebook, instagram) ( )radio ( )informes
impressos () reunides
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APENDICE C - Questionario corpo técnico-pedagdgico da unidade escolar

PESQUISA: “As Praticas Corporais articuladoras da aproximacgao entre escola e
comunidade”.

O que vocé pensa sobre a relacdo da nossa escola com a comunidade pradense?

Quais estratégias a escola tem desenvolvido para garantir a participacdo da
comunidade?

Qual sua sugestdo de meio/instrumento para que a escola se comunique
melhor com a comunidade (pais, méaes, responsaveis por vocés etc.)

( ) blog ( ) redes sociais (whatsapp, facebook, instagram) ( )radio ( )informes
impressos () reunides
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APENDICE D - Sequéncia didatica — Mapeando as Praticas Corporais da

comunidade

Tema: As praticas corporais na arte e no cotidiano

Componentes curriculares: Educagdo Fisica e Artes

Publico — alvo: Estudantes do 12, 22 e 32 anos Ensino Médio

Quantidade de aulas: 8 aulas de 50 min.

Conteudo: Praticas corporais da cultura local

Artes visuais (Pintura e Fotografia digital)

As aulas destinadas a essa
sequéncia didatica tém como
objetivos:

Discutir e refletir sobre o conceito de Praticas corporais;
Identificar as praticas corporais praticadas na comunidade
local;

Analisar a obra de arte Jogos Infantis de Pieter Bruegel e
reconhecer elementos da arte no cotidiano;

Experimentar algumas das praticas corporais levantadas;
Utilizar a linguagem da fotografia digital como forma de
pesquisa.

A expectativa é de que os/as
estudantes desenvolvam as
seguintes competéncias:

v' Compreender as diversidades e as intera¢des das praticas
corporais e suas dimensdes, como elementos culturais
produzidos histérica e socialmente pela humanidade

v' Compreender a Arte como possibilidade critico-reflexiva
de leitura de mundo, (re)conhecendo-se como sujeito
proativo no exercicio pleno da cidadania, em diferentes
contextos socioculturais

As habilidades que podem ser
desenvolvidas pelos/as
estudantes sao:

v’ ldentificar os aspectos histdricos, conceituais e filosoficos
do lazer, do esporte, da luta, dos ritmos e movimentos, do
jogo e da capoeira e suas dimensdes, como elementos
socioculturais.

v' Vivenciar as multiplas possibilidades das praticas
corporais e suas dimensdes, buscando ampliar a
compreensdao da diversidade sociocultural, presente no
mundo contemporaneo.

v' Propor processos de criacdo artistica, partindo de
guestoes da contemporaneidade, focalizando,
principalmente, as relacbes cotidianas da escola, as
experiéncias extraescolares e os aspectos interculturais.
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Desenvolvimento das aulas

Aula 1- Histéria e analise da obra de arte Jogos Infantis de
Pieter Bruegel.

Na aula de artes, a pintura serd apresentada aos/as estudantes
juntamente com seu contexto histérico através de uma exposicao
dialogada. Apds isso, as turmas deverdo ser provocadas a fazer
inferéncias para identificar na obra de arte as manifestacdes
representadas. Os/as mesmos deverdo listar as brincadeiras e
jogos que estdo sendo retratados.

Aula 2 - Conceituando e reconhecendo as Praticas corporais

A aula de Educacao fisica serd destinada a discussdo sobre as
Praticas corporais retratadas na obra de arte apresentada. Os/as
estudantes serdo dispostos em grupos de até 4 componentes e
com cobpias impressas da imagem, deverdo, brevemente,
comparar entre si os jogos identificados na obra e anotados na
aula anterior. Os/as mesmos/as serdo provocados/as a
reproduzir a obra de arte com mimicas. Para tanto serdo
dispostos na quadra e deverdo se organizar como as pessoas da
obra de arte. Apds essa etapa, os/as discentes, organizados em
uma roda de conversa, serdo solicitados/as a refletirem sobre as
seguintes questdes: a). O que é comum nas atividades que estdo
sendo realizadas pelas pessoas retratadas na obra?; b). Essas
manifestacbes ainda ocorrem na atualidade? Se sim, elas
acontecem em nossa comunidade?; c). Porque as manifesta¢des
da imagem podem ser chamadas de Praticas corporais?

Ap0s as inferéncias, devera ser realizada uma construgao coletiva
do conceito de Praticas corporais. Para tanto, o professor devera
expor elementos relacionados ao conceito e sua dimensdo. Os/as
estudantes deverdo registrar em seus cadernos as praticas
corporais que costumam fazer em seu cotidiano.

Aulas 3 e 4 - Praticas corporais cotidianas em fotos

Essas aulas serdao destinadas a apresentacdao da proposta de
pesquisar as Praticas corporais comunitarias com fotografia
digital e a aprendizagem relacionada ao registro e utilizacao
desta linguagem artistica. Apds construirem o conceito de
Praticas corporais, os/as estudantes serdo orientados/as a
realizar uma pesquisa de campo sobre as praticas corporais que
sdo realizadas na comunidade por eles/elas e também por pais,
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maes ou responsaveis e componentes comunitarios em geral.
Deve-se explicitar que as fotos comporao uma exposicdo ao final
da proposta. No espaco externo da escola, os/as discentes
deverado tirar fotografais utilizando seus celulares. Para facilitar a
dindmica e incluir todos/as, a atividade podera ser realizada em
grupo, dando possibilidades de quem ndo tem aparelho celular
de também realizar a tarefa. As técnicas de fotografia digital
serdo explanadas pelo professor de artes.

Aula 5 — Exercitando as técnicas de fotografia digital

Nessa aula de Educacdo Fisica os/as estudantes executardo as
técnicas de fotografia aprendidas nas aulas anteriores. Para
tanto, os/as mesmos/as serdo dividos/as em grupos. Alguns
grupos serdo orientados a jogar enquanto outros deverdo
registrar as praticas. Para tanto sera utilizada nessa etapa a
pratica do voleibol. As fotografias realizadas pelos/as discentes
serdo apresentadas

Aulas 6 e 7 — Mapeando as praticas corporais comunitarias

Na primeira aula, os/as estudantes deverdo entregar o material
produzido (fotos das praticas corporais comunitarias) ao
professor, para a organizacdo da exposicdo. As mesmas devem
ser socializadas de modo que cada grupo de estudante apresente
suas fotos, explique onde a mesma foi tirada e fale um pouco
sobre a pratica corporal representada. O professor devera avaliar
através de uma conversa com os/as discentes a compreensdo
dos/as mesmos/as sobre o conceito de praticas corporais. Para
tanto devera provocar as seguintes reflexdes: a). Todas as
atividades registradas nas fotografais podem ser consideradas
Praticas corporais? b). Quais praticas sdo mais frequentes? c).
Porque vocés acham que essas sdo as praticas mais recorrentes
em nossa comunidade? A segunda aula serda destinada a
organizacdao da exposicao de fotos. Com o material em maos, o
professor e os/as discentes deverdo construir um varal com as
fotos.

Aula 8 - Exposi¢ao das fotografias de Praticas corporais

Nesta etapa os/as discentes serdo organizados/as para, durante
as aulas, apreciarem a exposi¢cdao de fotos das praticas corporais
construidas pelas turmas e escolherem as praticas que, na
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opinido deles/as devem ser tematizadas nas aulas de Educagdo
Fisica. Cada estudante deverd votar em uma das manifestacées
expostas. Além disso, nesta aula sera realizada uma avaliacdo, na
qual os/as estudantes deverdo expor suas opinies e
compreensdes sobre as experiéncias vivenciadas. Essa acdo sera
executada de forma oral e registrada pelo professor.

Recursos necessarios

Datashow, imagens impressas, barbante, tesoura, cola,
smartphones

A avaliacdo serd realizada ao longo do processo através da
observacdo e do registro sistematico das acdes dos/as
estudantes. Serdo avaliados critérios como:

v" Capacidade de relacionar aspectos da obra de arte com
nuances do cotidiano

Avaliacado v' Capacidade de identificar praticas corporais dentro dos
parametros trabalhados
v' Capacidade de utilizar aparatos tecnoldgicos para registro
e pesquisa de temas propostos
v' Capacidade de produzir textos imagéticos/artisticos a
partir das orientacdes estudadas
v' Capacidade de utilizar a linguagem corporal para
representar aspectos da arte.
Para esta sequéncia didatica, deve haver uma reorganiza¢do das
aulas. Algumas das acbes ocorrerdo de forma sequencial ou na
aula de Educagdo Fisica ou na aula de arte a depender da
necessidade.
Observagdes

As competéncias e habilidades elencadas para esta sequéncia de
diddtica foram adaptadas do Manual de orientagdes curriculares

para o ensino médio area: linguagens da Secretaria de Educacdo do
estado da Bahia.

Referéncias

DARIDO, Suraya Cristina; SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira de. Para
ensinar Educagdo Fisica: possibilidades de interven¢do na escola.
Campinas: Papirus, 2007.

PANOFSKY, Erwin. Significado nas artes visuais. Lisboa: Editorial
Presenca, 1989. 439 p.

Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia. Orientagbes
Curriculares para o ensino médio: area linguagens. Secretaria da
Educacdo. — Salvador: SEC- BA, 2015.
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APENDICE E - Planejamento das Oficinas de Préaticas Corporais

Oficinas de Praticas Corporais comunitarias: Zumba

Componentes curriculares: Educagao Fisica

Publico — alvo: Estudantes do 19, 22 e 32 anos Ensino Médio

Conteudo: Praticas corporais da cultura local

Esta oficina tem como objetivos:

v" Conhecer a zumba e sua representatividade histérica
e social na comunidade;

v' Experimentar movimentos especificos desta Pratica
corporal;

v" Valorizar a zumba como um aspecto importante da
cultura local;

v Refletir sobre a tematizacdo de praticas corporais
comunitdrias na escola.

A expectativas é de que os/as
estudantes desenvolvam a
competéncia de:

v' Compreender as diversidades e as interacbes das
praticas corporais e suas dimensdes, como elementos
culturais produzidos histdrica e socialmente pela
humanidade

As habilidades que podem ser
desenvolvidas pelos/as
estudantes sdo:

v' Identificar os aspectos histdricos, conceituais e
filoséficos da zumba, seus movimentos e suas
dimensdes, como elementos socioculturais.

v" Vivenciar as multiplas possibilidades das praticas
corporais e suas dimensdes, buscando ampliar a
compreensao da diversidade sociocultural, presente no
mundo contemporaneo.

Desenvolvimento das aulas

A oficina serd dividida em trés partes: Introdugdo do tema com
histérico, conceitos, caracteristicas e diagndstico; pratica dos
movimentos da zumba; reflexdo sobre a experiéncia.

Os/as estudantes serdo dispostos em circulo e durante toda
essa etapa ouvirdo musicas utilizadas em aulas de zumba. O
mediador da oficina deverd questionar ao longo da musica,
quais as sensagdes que o som provoca nos/as discentes. Apds a
escuta das respostas as seguintes perguntas serdo feitas ao
grupo: a). De onde vocés acham que esse som é caracteristico?
b). Quais instrumentos vocés acham que sdo utilizados para
compor esse som? c). Ao ouvirem essas musicas vocés sdo
capazes de identificar que elementos culturais?

Apds as provocagdes e inferéncias o mediador da oficina fara
uma breve exposicdao do histérico, caracteristicas principais,
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conceito da zumba e solicitara para os/as discentes que fagam
relacdes entre as informacdes explanadas e as musicas
escutadas.

A etapa seguinte serd destinada a pratica da zumba. Ainda
dispostos em circulo os/as estudantes deverdo se expressar com
movimentos guiados pelo ritmo das musicas que estardo sendo
tocadas. Cada discente deverad realizar um movimento que sera
imitado pelo restante do grupo. A execucdo dos passos
acontecerad individualmente e por fim, em duplas. Durante todo
0 processo serdo realizadas interveng¢des do mediador para que
os/as estudantes percebam os movimentos, o ritmo, o espago e
o tempo da zumba.

Na etapa seguinte, os/as discentes serdo dividos/as em
qguartetos e deverdo criar passos de zumba, levando em
consideracdo a experiéncia anterior. Os movimentos criados
serdao integrados e compordao uma coreografia coletiva que
deverd ser executada pelo grupo.

Ao fim da apresentacdo serd realizada uma avaliacdo oral e
escrita acerca da atividade. Os/as estudantes deverdo ser
provocados/as a manifestarem suas opiniGes sobre a proposta
de trazer praticas comunitarias para a escola e sobre o que
acharam da vivéncia com esta pratica corporal.

O professor e o mediador da oficina deveram intervir de forma a
conduzir o debate e elucidar os elementos que aparecerem.

Recursos necessarios

Caixa amplificada, notebook, folhas de papel.

A avaliagdo serd realizada ao longo do processo através da
observacdo e do registro sistematico das acbGes dos/as
estudantes. Serdo avaliados critérios como:

v Conhecimentos prévios acerca do tema

Avaliac3o: v' Capacidade de relacionar a pratica corporal vivenciada
com aspectos da cultura local;
v’ Capacidade de criar movimentos a partir dos elementos
expostos pelo mediador e pelos/as colegas;
v' Capacidade de analisar a vivéncia e expor aspectos
percebidos ao longo da mesma.
Deve haver uma reorganizacdo das aulas e rotina escolar para
que as ac¢les planejadas transcorram de forma sequencial e
Observacgodes satisfatdria.

As competéncias e habilidades elencadas para esta sequéncia de
didatica foram adaptadas do Manual de orientagbes curriculares




165

para o ensino médio area: linguagens da Secretaria de Educacao do
estado da Bahia.

Referéncia:

DARIDO, Suraya Cristina; SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira de.
Para ensinar Educagdo Fisica: possibilidades de interven¢do na
escola. Campinas: Papirus, 2007.

Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia. Orientagbes
Curriculares para o ensino médio: area linguagens. Secretaria
da Educacdo. — Salvador: SEC- BA, 2015.

Oficinas de Praticas Corporais comunitarias: Capoeira

Componentes curriculares: Educagao Fisica

Publico — alvo: Estudantes do 12, 22 e 32 anos Ensino Médio

Conteudo: Praticas corporais da cultura local

Esta oficina tem como
objetivos:

v" Conhecer a capoeira e sua representatividade histérica e
social na comunidade;

v' Experimentar movimentos especificos desta Pratica
corporal;

v" Valorizar a capoeira como um aspecto importante da
cultura local;

v' Refletir sobre a tematizacdo de praticas corporais
comunitdrias na escola.

A expectativas é de que os/as
estudantes desenvolvam a
competéncias de:

v" Compreender as diversidades e as intera¢bes das praticas
corporais e suas dimensdes, como elementos culturais
produzidos histérica e socialmente pela humanidade

As habilidades que podem ser
desenvolvidas pelos/as
estudantes sdo:

v’ Identificar os aspectos histéricos, conceituais e filoséficos da
capoeira, seus movimentos e suas dimensdes, como
elementos socioculturais.

v" Vivenciar as multiplas possibilidades das praticas corporais e
suas dimensdes, buscando ampliar a compreensao da
diversidade sociocultural, presente no mundo
contemporaneo.

Desenvolvimento das aulas

A oficina tera inicio com uma conversa informal, na qual o mediador
ird se apresentar, detalhar a proposta que sera realizada com os/as
estudantes e sondar o que os/as mesmos/as ja sabem sobre essa
Pratica corporal.

A primeira etapa envolvera a realiza¢ao de histéria vivenciada como
forma de recontar um pouco da histdria da capoeira. Para tanto,
os/as estudantes irdo se dispor em pequenos grupos (trios ou
quartetos) e deverdo executar movimentos, sons e expressoes
orientados pelo mediador da oficina. O texto utilizado para esta
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estratégia foi o seguinte:
H4 muito tempo atrds muitos homens negros
eram trazidos da Africa em navios negreiros
Eles eram capturados e colocados nas embarcagdes
Ja como escravos de um destino sorrateiro

Navegando pelo Atlantico rumo ao desconhecido
O sangue preto comegava a ser derramado
Abandonados a prdpria sorte

De sujeitos que seriam explorados e castigados

Chegando aqui os negros eram expostos
Vendidos como mercadoria barata
Presos, com fome e maltratados

Pela sociedade escravocrata

Eram levados para trabalhar

Sem receber nenhum tostao

Na lavoura e em plantag¢des de cana de agucar

Eram forgados e chicoteados em casos de insubmissdo

Durante o trabalho escravo eles eram vigiados,
castigados e maltratados pelos feitores

Sofrendo com toda essa desgraca

muitos dos negros se revoltavam contra os senhores

A saida era fugir pra mata

formar um quilombo e ficar escondido

O perigo ainda estava por perto

Com os capitdes do mato os perseguindo

Ao serem pegos eles eram levados

para o tronco e castigados com chibatadas
voltavam para o trabalho nas lavouras

e sofriam de maos atadas

Diante de tudo isso

Decidiram que nao iam ficar parados

Perderam quase tudo no caminho

Menos os ensinamentos que mie Africa tinha deixado

Os ritmos e movimentos africanos
Embalavam o corpo dos negros escravos
Golpes, saltos e muita ginga

Para sua defesa poderiam ser utilizados

ESTUDANTES
CAMINHANDO
ALEATORIAMENTE

EM FILA DEVERAO
CAMINHAR COMO SE
ESTIVESSEM
ACORRENTADOS

ESTUDANTES DEVERAO
SE DIPOR EM COLUNAS
COMO SE ESTIVESSEM
EXPOSTOS PARA AA
VENDA

ESTUDANTES
REALZIAM
MOVIMENTOS D E
TRABALHO BRACAL
COMO CORTE DE CANA
DE COLHEITA

ESTUDANTES CORREM
ALEATORIAMENTE
COMOS E ESTIVESSEM
FUGINDO E SE
ESCONDENDO

ESTUDANTES VOLTAM
A FICAR PARADOS
COMO SE ESTIVESSEM
RECEBENDO CASTIGOS,
E EXECUTAR
TARABALHOS BRACAIS

ESTUDANTES
COMECAM A
EXECUTAR
MOVIMENTOS DA
CAPOEIRA COMO
GINGA, CHUTES ETC.
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Os senhores viam tudo de forma inofensiva
Permitiam aquela danga nas senzalas e terreiros
Mas eles ndo faziam ideia

Que naqueles movimentos estava a for¢a do negro
Eles faziam uma grande roda

ao som de palmas e instrumentos inventados

As pernas faziam a ginga de um lado para o outro ESTUDANTES FAZEM

Com saltos, movimentos rasteiros e acrobdticos UM CIRCULO E AO

Nascia assim a capoeira SOM DE PALMAS

Parte importante da nossa cultura EXECUTAM

Com uma histéria cheia de significado MOVIMENTOS QUE JA

(PROFESSOR F.C. E PROFESSOR JEAN) CONHECEM DA
CAPOEIRA

Apds essa vivéncia os/as discentes ja dispostos em roda, ja
vivenciardo os movimentos especificos da capoeira orientados pelo
mestre. Além disso, nessa etapa serdo apresentados os
instrumentos, e algumas musicas usadas em roda de capoeira.

Ao fim desta atividade os/as estudantes realizardo o momento
avaliativo com roda de conversa e avaliagdo escrita sobre a
atividade. Os/as serdo provocados/as a darem suas opiniGes acerca
da experiéncia e importdncia de vivenciar praticas corporais
comunitarias na escola.

Recursos necessarios

Caixa amplificada, folhas de papel, berimbau e outros instrumentos
utilizados na capoeira disponiveis

Avaliacao

A avaliagdo serd realizada ao longo do processo através da
observacgdo e do registro sistematico das a¢des dos/as estudantes.
Serdo avaliados critérios como:

v" Conhecimentos prévios acerca do tema

v' Capacidade de relacionar a pratica corporal vivenciada com
aspectos da cultura local;

v Capacidade de criar movimentos a partir dos elementos
expostos pelo mediador e pelos/as colegas;

v’ Capacidade de analisar a vivéncia e expor aspectos
percebidos ao longo da mesma.

Observacgodes

Deve haver uma reorganizagao das aulas e rotina escolar para que as
acOes planejadas transcorram de forma sequencial e satisfatoria.

As competéncias e habilidades elencadas para esta sequéncia de
didatica foram adaptadas do Manual de orientagdes curriculares para o

ensino médio area: linguagens da Secretaria de Educacdo do estado da
Bahia.
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DARIDO, Suraya Cristina; SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira de. Para
ensinar Educagdo Fisica: possibilidades de interven¢do na escola.
Campinas: Papirus, 2007.

Referéncias Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia. Orientagbes Curriculares

para o ensino médio: area linguagens. Secretaria da Educacdo. —
Salvador: SEC- BA, 2015.

Oficinas de Préticas corporais comunitarias: Jiu-jitsu

Componentes curriculares: Educagao Fisica

Publico — alvo: Estudantes do 192, 22 e 32 anos Ensino Médio

Conteudo: Praticas corporais da cultura local

Esta oficina tem como objetivos:

v" Conhecer o jiu-jitsu e sua representatividade
histérica e social na comunidade;

v" Experimentar movimentos especificos desta Pratica
corporal;

v Valorizar o jiu-jitsu como um aspecto importante da
cultura local;

v' Refletir sobre a tematizacdo de praticas corporais
comunitdrias na escola.

A expectativa é de que os/as
estudantes desenvolvam a
competéncia de:

v

Compreender as diversidades e as interacbes das
praticas corporais e suas dimensdes, como elementos
culturais produzidos histdrica e socialmente pela
humanidade

As habilidades que podem ser
desenvolvidas pelos/as
estudantes sdo:

v

Identificar os aspectos histéricos, conceituais e
filosoficos da zumba, seus movimentos e suas
dimensodes, como elementos socioculturais.

Vivenciar as multiplas possibilidades das praticas
corporais e suas dimensdes, buscando ampliar a
compreensdo da diversidade sociocultural, presente no
mundo contemporaneo.

Desenvolvimento das aulas

Inicialmente os/as estudantes serdo orientados a tirar os ténis e

calcados e a se dispor de forma confortdvel ao longo do tatame.

Apds essa primeira orientacdo a oficina sera organizada da

seguinte forma:

ASANENENEN

Apresentac¢ao do mediador

Atividade diagndstica sobre a pratica corporal
Exposicdo dialogada sobre os principios do jiu-jitsu
Vivéncia dos movimentos e técnicas principais
Avaliacao
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Com os/as estudantes dispostos/as no tatame, o mediador fara
sua apresentacdo e iniciarda a atividade diagndstica para
identificar conhecimentos prévios dos/as participantes acerca
do jiu-jitsu. Esta mediacao serd realizada com um jogo na qual
os/as discentes deverdo tentar reconhecer o nome de alguns
golpes do jiu-jitsu. No tatame serdo espalhados pedacos de
papel com nomes de golpes de varias artes marciais escritos. A
turma deverd separar os que eles identificarem como sendo
caracteristicos do jiu-jitsu. Apds isso o mediador fard a
intervengdo com as seguintes perguntas: a). Porque vocés
escolheram esses golpes para o jiu-jitsu? b). Quantas pessoas jd
praticaram jiu-jitsu aqui nessa sala? c). O que vocés conhecem
sobre a prdtica do jiu-jitsu?

As questOes serdo respondidas oralmente. O mediador e
professor deverdo identificar os aspectos suscitados pelos/as
estudantes.

Apds essa etapa, sera iniciado um breve bate papo sobre os
principios do jiu-jitsu, histdrico, caracteristicas etc. para entdo
iniciar a parte pratica da oficina coma execucdo de
movimentacdo especifica. Devido ao numero de placas de
tatame as turmas serdo divididas em grupo executor e grupo
observador. Todos os/as discentes deverdo passar pelos dois
grupos. Sera solicitado aos observadores o registro de perguntas
e curiosidades para o final da experiéncia.

Os movimentos serao orientados e explicados pelo mediador da
oficina.

Apds essa etapa, os/as estudantes responderdo a um
questionario com fins avaliativos e conversardo sobre a
experiéncia.

As perguntas para o questiondrio escrito sdo: a). Qual a sua
opinido sobre a prdtica de jiu-jitsu na escola?

b). Vocé acha importante fazer Prdticas corporais da
comunidade aqui na escola? Porqué?

Durante a conversa os aspectos suscitados pelos/as estudantes
deverdo ser registrados e discutidos.

Recursos necessarios

Placas de tatame ou lencol, notebook, folhas de papel.

Avaliacado

A avaliacdo sera realizada ao longo do processo através da
observacdo e do registro sistematico das acbGes dos/as
estudantes. Serao avaliados critérios como:

v Conhecimentos prévios acerca do tema
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v' Capacidade de relacionar a prética corporal vivenciada
com aspectos da cultura local;

v' Capacidade de criar movimentos a partir dos elementos
expostos pelo mediador e pelos/as colegas;

v' Capacidade de analisar a vivéncia e expor aspectos
percebidos ao longo da mesma.

Observacoes

Deve haver uma reorganizacdo das aulas e rotina escolar para
que as acles planejadas transcorram de forma sequencial e
satisfatoria.

As competéncias e habilidades elencadas para esta sequéncia de
didatica foram adaptadas do Manual de orientagbes curriculares
para o ensino médio area: linguagens da Secretaria de Educac¢do do
estado da Bahia.

Referéncias

DARIDO, Suraya Cristina; SOUZA JUNIOR, Osmar Moreira de.
Para ensinar Educacgdo Fisica: possibilidades de intervencdo na
escola. Campinas: Papirus, 2007.

Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia. Orientagdes
Curriculares para o ensino médio: area linguagens. Secretaria
da Educacdo. — Salvador: SEC- BA, 2015.
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APENDICE F — Termo de assentimento Livre e esclarecido - Estudantes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — ESTUDANTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS - CEFD

Vocé esta sendo convidado como voluntério a participar da “As préticas corporais
articuladoras da aproximacéao entre escola e comunidade”. O motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa é a busca por estratégias que visem estreitar as
relagcbes entre a escola e a comunidade pradense, uma vez que O Processo
educativo ganha forcas quando professores, professoras, pais, maes, estudantes,
diretores, familiares e a comunidade em geral trabalham em conjunto na busca de

uma educacédo de qualidade.

Nesta pesquisa pretendemos investigar como as praticas corporais podem se
constituir como elemento de articulagdo/meio de aproximacdo entre comunidade e
escola. Caso vocé concorde com a sua participacao, serdo realizadas as seguintes
atividades: aplicacdo de questionarios, fotos, videos, oficinas das praticas corporais
identificadas, reunibes para possiveis esclarecimentos sobre o andamento do
trabalho e eventos escolares relacionados ao tema. Todas as atividades seréo
realizadas nos meses de janeiro a mar¢co de 2020 no Colégio XXXX, com

programacao a ser divulgada previamente pelo pesquisador.

Serdo tomadas todas as medidas éticas possiveis para que a sua participacéo
esteja resguardada e ocorra de maneira integra, (distorcdo de imagens/sons,
utilizacdo de nomes ficticios e/ou iniciais e ndo identificacdo dos participantes)
porém, em caso de ocorréncias que envolvam o seu constrangimento, cansaco ou
vocé se sinta lesado/a e que esse eventual dano seja comprovadamente decorrente
da pesquisa, € seu direito buscar indenizacdo. Nao estdo previstas despesas com

sua participacdo, mas caso haja alguma, vocé sera ressarcido.

Todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa serdo disponibilizadas e vocé
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Em caso de duvida
disponibilizo os meus contatos (no final deste termo) para possiveis
esclarecimentos. Vocé podera retirar seu consentimento ou interromper sua

participacdo a qualquer momento. Sua participacdo é voluntaria e o fato de néo
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participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé é
atendido/a. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada.
O nome ou o0 material que indique a sua participacdo nao serd liberado sem a sua

permissao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, assinado
e rubricado em todas as paginas pelo/a participante e pelo pesquisador sendo que
uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a
vocé. Em caso de denuncia ou problemas relacionados a pesquisa, o Comité de
ética e Pesquisa com Seres Humanos, UFES/Campus de Goiabeiras: sala 07 do
Prédio Administrativo do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais, Campus
Universitario de Goiabeiras, Av. Fernando Ferrari, 514, Vitoria - ES, CEP: 29.075-
910, Telefone: (27) 3145-9820, E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com sera acionado.

Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, 0 pesquisador avaliara os
documentos com para a sua destinacao final, de acordo com a legislacdo vigente.
Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacdo brasileira (Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de

Saude), utilizando as informacfes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, declaro que

concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Assinatura do Participante

Assinatura do (a) Pesquisado
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APENDICE G - Termo de assentimento Livre e esclarecido — Responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O aluno/a , Sob sua

responsabilidade, esta sendo convidado como voluntario a participar da pesquisa
“As préaticas corporais articuladoras da aproximacdo entre escola e
comunidade”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € a busca por
estratégias que visem estreitar as relacdes entre a escola e a comunidade pradense,
uma vez que o processo educativo ganha forcas quando professores, professoras,
pais, maes, estudantes, diretores, familiares e a comunidade em geral trabalham em

conjunto na busca de uma educacéo de qualidade.

Nesta pesquisa pretendemos investigar como as praticas corporais podem se
constituir como elemento de articulagcdo/meio de aproximacdo entre comunidade e
escola. Caso vocé concorde com a participacdo do aluno/a sob sua
responsabilidade, serdo realizadas as seguintes atividades: aplicacdo de
guestionarios, fotos, videos, oficinas das praticas corporais identificadas, reunioes
para possiveis esclarecimentos sobre o andamento do trabalho e eventos escolares
relacionados ao tema. Todas as atividades seréo realizadas nos meses de janeiro a
marco de 2020 no Colégio Estadual Homero Pires, com programacdo a ser

divulgada previamente pelo pesquisador.

Serdo tomadas todas as medidas éticas possiveis para que a participacdo do
aluno/a esteja resguardada e ocorra de maneira integra, (distorcdo de imagens/sons,
utilizacdo de nomes ficticios e/ou iniciais e ndo identificacdo dos participantes)
porém, em caso de ocorréncias que envolvam o seu constrangimento, cansaco ou
vocé se sinta lesado/a e que esse eventual dano seja comprovadamente decorrente
da pesquisa, € seu direito buscar indenizacdo. Ndo estdo previstas despesas com

sua participacdo, mas caso haja alguma, vocé sera ressarcido.

Todas as informacgdes que quiser sobre esta pesquisa serdo disponibilizadas e seu
filho/a estara livre para participar ou recusar-se a participar. Em caso de davida

disponibilizo o0os meus contatos (no final deste termo) para possiveis
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esclarecimentos. Vocé como responsavel pelo aluno/a podera retirar seu
consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento. A participacéo
dele/a é voluntaria e o fato de ndo o/a deixar participar ndo vai trazer qualquer
penalidade ou mudanga na forma em que ele/a é atendido/a. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. O nome ou o material que
indique a participagdo do aluno/a nédo sera liberado sem a sua permissdo. O menor

ndo sera identificado em nenhuma publicacao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, assinado
e rubricado em todas as paginas pelo/a participante e pelo pesquisador sendo que
uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a
vocé. Em caso de denuncia ou problemas relacionados a pesquisa, o Comité de
ética e Pesquisa com Seres Humanos, UFES/Campus de Goiabeiras: sala 07 do
Prédio Administrativo do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais, Campus
Universitario de Goiabeiras, Av. Fernando Ferrari, 514, Vitoria - ES, CEP: 29.075-
910, Telefone: (27) 3145-9820, E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com sera acionado.

Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel
por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, 0 pesquisador avaliara os
documentos com para a sua destinacao final, de acordo com a legislacao vigente.
Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
atendendo a legislacdo brasileira (Resolucdo N° 466/12 do Conselho Nacional de

Saude), utilizando as informacfes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixar o/a aluno/a

participar da pesquisa e que me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Prado, de de 2019




