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RESUMO 

 

Este trabalho propõe e problematiza possibilidades de garantia do tratamento 
pedagógico dos conhecimentos da Educação Física aos/às estudantes do Novo 
Ensino Médio (NEM), em um contexto de redução da carga horária do componente 
curricular nas escolas da rede estadual de ensino do Espírito Santo, de forma definitiva 
em 2022. A pesquisa foi desenvolvida com 25 estudantes matriculados na 1ª e 2ª 
séries do NEM da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Cel. 
Antônio Duarte, localizada no município de Iconha/ES, que se inscreveram na eletiva 
ñCorpo, Educação Física e Diversidadeò, durante o 2º e 3º trimestres letivos de 2023. 
Durante as intervenções pedagógicas, procurou-se contextualizar os marcadores de 
desigualdade social (classe social, pessoa com deficiência, gênero e raça/etnia) que 
atravessam as práticas corporais, bem como reflexionar com os/as estudantes os 
motivos da Educação Física ter sua carga horária reduzida no NEM. Os dados foram 
produzidos por meio de um questionário composto de perguntas estruturadas e 
semiestruturadas aplicado aos/às estudantes e também por meio das intervenções 
pedagógicas que aconteceram durante as aulas de eletiva. Esta pesquisa possibilita 
a reflexão sobre a importância da Educação Física na formação humana dos/as 
estudantes do NEM, bem como a busca por meios de garantir o direito à construção 
dos conhecimentos historicamente construídos pela humanidade acerca da Cultura 
Corporal de Movimento, e seus temas transversais, de forma democrática e integral 
na escola, ainda que por via desses espa­os/tempos ñeletivosò. 
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ABSTRACT/RESUMEN/RÉSUMÉ  

 
This work proposes and problematizes possibilities for guaranteeing the pedagogical 

treatment of Physical Education knowledge for students in the New High School 

(NEM), in a context of reducing the workload of the curricular component in schools in 

the state education network of Espírito Santo, definitively in 2022. The research was 

carried out with 25 students enrolled in the 1st and 2nd series of NEM at Escola 

Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Cel. Antônio Duarte, located in 

the municipality of Iconha/ES, who enrolled in the elective ñBody, Physical Education 

and Diversityò, during the 2nd and 3rd academic quarters of 2023. During the 

pedagogical interventions, we sought to contextualize the markers of social inequality 

(social class, person with disability, gender and race/ethnicity) that permeate bodily 

practices, as well as reflecting with students on the reasons why Physical Education 

has its workload reduced at NEM. The data were produced through a questionnaire 

composed of structured and semi-structured questions applied to students and also 

through pedagogical interventions that took place during elective classes. This 

research enables reflection on the importance of Physical Education in the human 

formation of NEM students, as well as the search for ways to guarantee the right to the 

construction of knowledge historically constructed by humanity about the Body Culture 

of Movement, and its transversal themes, in a democratic and integral way at school, 

even through these ñelectiveò spaces/times. 

 
Keywords: New High School, Physical Education, elective. 
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1 DA TRAJETÓRIA PESSOAL À DEFINIÇÃO DO OBJETO DE PESQUISA 

 

Cresci em uma cidade pequena chamada Iconha, no interior do Espírito Santo, 

onde o brincar na rua era algo comum. Assim, o movimento sempre esteve muito 

presente na minha vida por meio de uma infância rica e que teve a rua como espaço 

de construção das mais diversas brincadeiras e jogos que ocupavam o tempo além 

da escola. Boneca, piques, queimada, alerta colorida, carrinho de rolimã, pipa, 

bicicleta, banho de rio, cozinhado, casinha, subir em árvores e muitas outras 

atividades faziam parte da minha rotina de criança. Felizmente, tive o privilégio de 

crescer em uma família que não me privou de todas essas vivências. Nostalgia boa. 

Sinto-me, como diz a m¼sica ñBola de meia, bola de gudeò, de Milton Silva Campos 

do Nascimento e Fernando Rocha Brant (1988): 

 

Há um menino, há um moleque 
Morando sempre no meu coração 
Toda vez que o adulto balança ele vem pra me dar a mão 

Há um passado no meu presente 
O sol bem quente lá no meu quintal 
Toda vez que a bruxa me assombra o menino me dá a mão 

E me fala de coisas bonitas 
Que eu acredito que não deixarão de existir 
Amizade, palavra, respeito, caráter, bondade, alegria e amor 

Pois não posso, não devo 
Não quero viver como toda essa gente insiste em viver 
Não posso aceitar sossegado 
Qualquer sacanagem ser coisa normal 

[...] 

Bola de meia 
Bola de gude 
Um solidário não quer solidão 
Toda vez que a tristeza me alcança um menino me dá a mão 

Há um menino, há um moleque morando sempre no meu coração 
Toda vez que o adulto fraqueja ele vem pra me dar a mão. 

 
 

Mesmo crescendo em uma família simples, a educação sempre foi uma 

prioridade. Estudei durante os oito anos do Ensino Fundamental, antigo Primeiro 

Grau, na Escola Estadual Ensino Fundamental e Médio Cel. Antônio Duarte. A escola 

era um lugar onde eu amava estar e me realizava com tudo que era proposto e 

construído. Tive uma participação ativa enquanto estudante nas atividades escolares, 
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tocava na banda marcial, jogava no time de handebol, dançava em todas aberturas 

de feiras de ciências, fui representante de estudantes no conselho de escola, estava 

envolvida em tudo que podia. Enfim, muito das minhas escolhas e do que construí 

enquanto pessoa devo às experiências vividas nesse período da minha vida. 

Durante o Ensino Fundamental I não havia aulas de Educação Física no 

currículo, o movimento se restringia ao recreio. Lembro-me que o pátio era enorme, 

bem arborizado, havia espaço para correr e subir nas árvores. Sonhava em chegar 

logo à quinta série para poder fazer Educação Física, assim como meu irmão mais 

velho. 

Durante os quatro anos do Ensino Fundamental II, as tão sonhadas aulas de 

Educação Física aconteceram. Eram duas aulas semanais e as práticas se resumiam 

ao handebol, vôlei e queimada, para as meninas, e futsal para os meninos. O esporte 

era algo que me encantava muito. Como não tínhamos muito o que fazer nas horas 

vagas, estar no ginásio de esportes jogando handebol e vôlei era o que ocupava a 

maior parte do meu tempo fora da escola. 

 

Imagem 1 ï Atividades desenvolvidas durante o Ensino Fundamental II 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 
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Participei, durante todo o ensino fundamental, das competições regionais, 

compondo os times de handebol e vôlei da escola. Além de jogar, tocava lira na banda 

marcial e dançava as coreografias de abertura dos torneios sediados no município de 

Iconha. 

De acordo com Bracht (2019, p. 88), ñFoi nas d®cadas de 60, 70 e 80 que o 

esporte passou a ser o conte¼do hegem¹nico da Educa­«o F²sica escolar no Brasilò.  

O autor acrescenta que 

 

[...] a Educa­«o F²sica escolar passa a se comportar como um ñbra­oò do 
sistema esportivo em desenvolvimento, principalmente a partir do modelo de 
pirâmide esportiva que previa o papel da iniciação esportiva de massa para a 
Educação Física. O modelo adotado para a Educação Física foi então o do 
Esporte competitivo de rendimento, produzindo o que ficou conhecido na 
literatura mais recente da §rea como ñesportiviza­«o da Educa­«o F²sicaò 
(Bracht, 2019, p.102).  

 

Esse processo de esportivização engendra fortemente as práticas da Educação 

Física de forma que na década de 90 e início dos anos 2000, período em que eu 

estava na Educação Básica, a Educação Física escolar ainda se encontrava 

submetida aos códigos do sistema esportivo. Cabe ressaltar que mesmo na atualidade 

não podemos dizer que a esportivização seja algo totalmente do passado. 

Ainda que o esporte tenha sido o único conteúdo das aulas de Educação Física 

durante todo o Ensino Fundamental II, lembro que os professores que lecionavam na 

escola tinham características do que González (2020, p. 133) aponta como ñabandono 

do trabalho docenteò e ñdesinvestimento pedag·gicoò. Assim, n«o havia nas aulas 

uma intervenção direta do professor. Nós tínhamos a liberdade de escolher o que 

iríamos fazer, muitos/as colegas ficavam sentados/as sem participar da aula, os/as 

mais habilidosos/as sempre dominavam a escolha dos times. O jogo propriamente dito 

era o que quase sempre acontecia e era muito comum o professor fazer a leitura do 

jornal de forma tranquila durante a aula. 

Em relação ao Ensino Médio, a minha trajetória se iniciou no Colégio Jesus 

Cristo Rei, no município de Cachoeiro de Itapemirim. Era bolsista, pois minha família 

não tinha condições de arcar com as despesas de transporte, mensalidade, livros, etc. 

Como meu irmão concluiu o Ensino Médio nessa mesma escola com um bom 

desempenho, a administração me concedeu a bolsa de estudos. Era um sonho 

realizado, pois sempre tive vontade de ter uma boa base para o vestibular.  



23 

 

 

Nessa escola, as aulas de Educação Física eram separadas entre meninas e 

meninos. As meninas tinham uma professora e os meninos tinham um professor.  

Sobre essa questão, Dornelles e Fraga (2009, p. 142) argumentam que 

 

A proposta de separação de meninos e meninas nas aulas de educação física 
na escola se configurou de diferentes formas desde a inserção e 
institucionalização das práticas corporais no âmbito escolar brasileiro. Em 
alguns momentos, essa prática esteve regulamentada através de leis e 
decretos que organizavam o funcionamento do ensino escolar nas instâncias 
federal, estadual e/ou municipal. Apenas para citar alguns exemplos dessa 
efetivação institucional, apresento o Decreto nº 69.4502, de 1 de novembro 
de 1971, que regulamenta a sistemática da área Educação Física na 
educação nacional a partir daquele ano. Nele se encontra, com relação à 
composição das turmas, a orientação que estas tenham 50 alunos/as do 
mesmo sexo.  

 

Brito e Santos (2013) mencionam que a categoria gênero, durante muito tempo, 

não foi uma preocupação pedagógica dos/as professores/as durante os 

planejamentos das aulas de Educação Física. Tal categoria passou a ser 

caracterizada ñ[...] apenas quando se instituiu as aulas mistas da referida disciplina 

nas escolas, onde vantagens, desvantagens e desafios passaram a ser então 

identificados nas práticas corporais realizadas em conjunto por meninos e meninasò 

(Brito; Santos, 2013, p. 243). 

A orientação de separação das turmas em masculinas e femininas foi superada 

apenas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educação Nacional (LDBEN -9.394/96), o 

que não garante que essa prática não aconteça nas escolas brasileiras ainda hoje. 

Souza Júnior (2020) menciona que ministrar aulas para turmas mistas não tem sido 

uma prática consensual para professores/as de Educação Física. Mesmo com as 

turmas sendo organizadas de forma mista, durante as aulas, é comum a realização 

de atividades separadas entre meninos e meninas, considerando apenas o aspecto 

biológico dos corpos masculinos e femininos e, geralmente, os femininos são vistos 

como inferiores aos masculinos, potencializando as diferenças hierárquicas existentes 

na sociedade. Não se trata de negar as diferenças existentes entre meninos e 

meninas, mas considerar que 

 

[...] há diferenças tão ou mais acentuadas entre indivíduos de um mesmo 
sexo, ou seja, se temos diferenças físicas entre meninos e meninas, temos 
também diferenças significativas entre meninos e meninos e entre meninas e 
meninas. Para além dessa situação, é importante destacar que as diferenças 
entre meninos e meninas, mais do que biológicas, são construídas 
socialmente, na medida em que as experiências incentivadas ou negadas 



24 

 

 

para cada sexo têm um grande peso nas performances desses indivíduos na 
realização das diferentes práticas corporais (Souza Júnior, 2020, p. 155). 

 

Nesse contexto, Auad (2003) afirma que a escola mista não garante a ausência 

de desigualdades de tratamento entre meninos e meninas, mas pode ser um meio 

para que aconteçam ações pedagógicas que busquem a coeducação. A autora afirma 

que o termo coeducação está relacionado 

 

[...] a um modo de gerenciar as relações de gênero na escola, de maneira a 
questionar e reconstruir as ideias sobre o feminino e sobre o masculino. 
Trata-se uma política educacional, que prevê um conjunto de medidas e 
ações a serem implementadas nos sistemas de ensino, nas unidades 
escolares, nos afazeres das salas de aula e nos jogos e nas brincadeiras dos 

pátios (Auad, 2006, p. 79). 

 

Assim, garantir uma escola, uma educação e uma Educação Física pautadas 

na perspectiva da coeducação est§ muito al®m de ñ[...] juntar fisicamente meninos e 

meninas na mesma escola ou na mesma classeò (Auad, 2006, p. 79, grifo da autora).  

Na escola, as aulas não eram mistas e nem coeducativas. Como estudei 

apenas um bimestre, lembro-me apenas de ter vivenciado o conteúdo dança, o qual 

era ministrado só para meninas. Durante o recreio, tínhamos acesso a uma quadra 

grande e a uma pequena quadra de vôlei, e ali também tínhamos a possibilidade de 

interagir com outros/as colegas nas práticas informais.  

Infelizmente, ao final do primeiro bimestre, a minha mãe foi demitida do trabalho 

e, em uma semana, com apenas 15 anos de idade, tive que mudar totalmente a minha 

vida, além de estudar, trabalhar para ajudar nas despesas de casa. Saí da escola 

particular, comecei a trabalhar e a estudar à noite na Escola Estadual de Ensino Médio 

(EEEM) ñPadre Assisò. 

A EEEM ñPadre Assisò era a ¼nica escola de Ensino M®dio da cidade. At® o 

ano de 1999, só ofertava os cursos técnicos de Magistério e Contabilidade. Assim, 

os/as jovens estudantes da cidade não tinham muitas opções. Os/as que tinham mais 

condições financeiras ou conseguiam bolsas de estudo iam fazer o Ensino Médio 

regular nas escolas particulares em Cachoeiro de Itapemirim, os/as que não tinham 

condições tinham que optar por um desses dois cursos ofertados na cidade. 

O Ensino Médio no Brasil sempre foi marcado pela dualidade entre o ensino 

propedêutico e a educação profissional. Com a aprovação da LDBEN 9.394/96, 

esperava-se romper com essa dualidade e o discurso era que a escolarização não 
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tinha mais o objetivo de ñ[...] preparação para o trabalho e sim para a vidaò (Ciavatta; 

Ramos, 2011 p. 30). A educação profissional foi desvinculada do Ensino Médio por 

meio do Decreto nº 2.208/97.  

No ano 2000, quando fui transferida para a EEEM ñPadre Assisò, devido às 

reformas propostas pela LDBEN 9.394/96, haviam dado terminalidade aos cursos 

técnicos e passaram a ofertar o Ensino Médio regular pautado na formação geral 

básica. 

O currículo do Ensino Médio noturno não contemplava a Educação Física. 

Mesmo assim, sempre que eram organizados os torneios interclasses para o turno 

matutino, conversávamos com a diretora para estender, também, ao noturno. Nós, 

estudantes do Ensino Médio noturno, compartilhávamos muitas dificuldades, como a 

inexistência de livros didáticos, a não oferta da merenda escolar, a falta de 

professores/as de algumas matérias específicas, dentre outras. Os/as professores/as 

montavam pequenas apostilas e a escola vendia as cópias. Assim, nem todos/as 

tinham condições de acessar esse material que já era tão precário. Segundo Corti 

(2019), essa questão estava relacionada à falta de financiamento dessa etapa da 

Educação Básica no Brasil, que só passou a receber recursos federais a partir da 

criação do Fundo de Manutenção e Desenvolvimento da Educação Básica e de 

Valorização dos Profissionais da Educação (Fundeb)1 em 2006. 

A partir desse momento, senti uma ruptura muito grande, pois, ao me tornar 

uma jovem trabalhadora que frequentava o Ensino Médio noturno, a minha relação 

com o esporte e as práticas corporais ficou bastante restrita aos finais de semana. 

Inclusive, no último ano em que tive a oportunidade de participar dos jogos escolares, 

tive que fazer um acordo no trabalho: deixar de cumprir o horário de almoço para que 

pudesse sair na hora do jogo e depois retornar. Fato que até hoje me marca muito. 

Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas, havia a vontade de não parar 

os estudos no Ensino Médio. Durante o segundo semestre de 2002, quando estava 

cursando o terceiro ano do Ensino Médio, várias inquietações e angústias foram 

surgindo para decidir sobre qual vestibular fazer. Uma certeza eu tinha, a 

Universidade Federal do Espírito Santo (Ufes) era algo muito além das minhas 

 
1 Antes de 2006, havia o Fundo de Manutenção e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (Fundef), 
que atendia apenas à etapa do Ensino Fundamental. 
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possibilidades financeiras, uma vez que precisava trabalhar para ajudar a minha 

família. Assim, estudar e morar em Vitória era algo totalmente fora da minha realidade. 

Infelizmente, no Brasil, mesmo com todas as políticas públicas para a educação 

criadas durante os governos Lula (2003-2010) e Dilma (2011-2016), muitos/as 

estudantes do interior, como eu, se veem sem condições de frequentar uma 

universidade federal. 

Mas, depois de muitas análises financeiras e também por afinidade, afinal o 

esporte e outras práticas corporais fizeram parte de toda a minha adolescência, optei 

por prestar o vestibular para o curso de Educação Física no Centro Universitário São 

Camilo, em Cachoeiro de Itapemirim. Tive uma boa aprovação no vestibular, 

passando em 5º lugar, e em 2003 iniciei o curso de Licenciatura Plena em Educação 

F²sica. Mal sabia o que me esperava. Cheguei ao curso achando que ia ser s· ñjogar 

bolaò, resqu²cio da forma­ão que eu tive, em que a Educação Física era sinônimo de 

esporte. 

Ao longo da graduação, minha visão de Educação Física foi sendo totalmente 

desconstruída e, com o passar dos períodos, ia me apaixonando por cada uma das 

matérias. Mesmo com todas as dificuldades financeiras de realizar o curso e a vontade 

de desistir em vários momentos, continuei firme com o propósito de me tornar uma 

professora. 

Em 2004, no terceiro período de faculdade, iniciei minha vida profissional como 

professora de Educação Física contratada pelo município de Iconha e pela Secretaria 

de Estado da Educação do Espírito Santo (Sedu). Naquele momento, ainda me sentia 

muito perdida e desorientada sobre a minha prática pedagógica, que era muito frágil 

e marcada por alguns vícios da minha formação enquanto estudante. Figueredo 

(2009, p. 9) reflete sobre isso, quando diz que ñ[...] a vis«o geral que os futuros 

professores têm do curso está ligada à representação de Educação Física e de 

professor, bem como as suas experi°ncias sociocorporaisò anteriores ¨ forma­«o 

inicial. Pereira, Silva e Lüdorf (2022, p. 3), citando Tardif (2014), corroboram essa 

opinião, afirmando que ñ[...] o saber dos professores est§ ligado ¨ pessoa, ¨s suas 

identidades e expectativas de vidaò. Ao longo da graduação, fui desconstruindo 

conhecimentos e crescendo em outros, o que me permitiu ir revendo algumas 

metodologias e aperfeiçoando, aos poucos, a minha prática docente. 

Não foram anos muito fáceis, o curso era caro e o que ganhava como 

professora mal dava para pagar a mensalidade. Além do contrato como professora, 
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atuava como estagiária em um programa de ginástica para idosos, que acontecia aos 

sábados no município de Iconha, para ter direito a um desconto de cem reais na 

mensalidade. Ainda assim, faltava dinheiro para o transporte, livros, alimentação e 

outras necessidades de quem estuda. Ademais, havia todo o cansaço de trabalhar 

durante o dia e estudar à noite.  

Mesmo com todas as dificuldades, em janeiro de 2007, concluí o curso de 

Licenciatura Plena em Educação Física. Esse momento foi de muito orgulho para 

meus pais, que fizeram questão de participar de cada etapa, sempre com muito apoio 

e carinho, ajudando-me a superar cada dificuldade e pedras que encontrei pelo 

caminho. Confesso que, se não fosse por eles, não teria conseguido finalizar o curso. 

A cada final de ano um martírio se iniciava na minha vida, com o encerramento 

dos contratos temporários e a incerteza de não saber se conseguiria trabalhar no ano 

seguinte. Diante dessa demanda e da concorrência, pensar em qualificação era uma 

questão de sobrevivência no mundo do trabalho e também de construir novos 

conhecimentos para melhorar a minha prática docente. 

Então, somente um ano após a conclusão da graduação, consegui cursar a 

minha primeira especialização. Fiz a especialização em Educação Física Escolar, por 

meio de um curso em Educação a Distância (EaD) oferecido pela instituição 

Faculdades Integradas de Jacarepaguá (FIJ), pois era ao que eu tinha acesso naquele 

momento. Depois, fui fazendo outros cursos, como o Programa Nacional de 

Tecnologia Educacional (ProInfo) e Atividades Físicas Inclusivas para Pessoas com 

Deficiência, pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Fiz também uma 

segunda Licenciatura em Pedagogia, pela Faculdade de Educação da Serra (Fase). 

Em 2011, inscrevi-me para fazer uma Especialização em Educação Profissional 

Integrada à Educação Básica na Modalidade de Educação de Jovens e Adultos 

(Proeja) pelo Instituto Federal do Espírito Santo (Ifes), Campus Vitória, na modalidade 

híbrida. Ou seja, fazia as aulas presenciais no polo da Universidade Aberta do Brasil 

(UAB), em Cachoeiro de Itapemirim, e as atividades on-line no Ambiente Virtual.  

Essa especialização foi um divisor de águas na minha vida acadêmica e 

profissional, pois foi a primeira vez que tive contato com a pesquisa de campo para a 

construção do artigo de conclusão de curso2.  

 
² Esse artigo foi orientado pela professora mestre Patrícia Pereira de Souza e publicado no livro 
Pesquisa em Educação de Jovens e Adultos - Caminhos Para o Fortalecimento do Proeja no Estado 
do Espírito Santo, volume 3, 2013.  



28 

 

 

Logo no final de 2011 e meados de 2012, vários concursos públicos na área de 

Educação abriram editais e vi então a oportunidade de tentar, a partir de uma 

aprovação, ter estabilidade de efetivação. E todo conhecimento construído ao longo 

da graduação, da especialização Proeja, dos outros cursos que fui realizando e da 

vivência diária na escola foram fundamentais para a minha aprovação nesses 

concursos. 

O primeiro concurso público que prestei foi em 2011, para a Prefeitura 

Municipal de Piúma. Passei em primeiro lugar e tomei posse no início de 2012 como 

professora de Educação Física na modalidade Educação Infantil. Trabalhava com 

crianças de uma região muito carente, sem um espaço adequado e materiais 

precários, mas, em compensação, sobrava amor e carinho por parte dos/as 

pequenos/as. Ainda em 2011, prestei um outro concurso para a Prefeitura Municipal 

de Anchieta e me classifiquei em 18º lugar, ficando dentro das vagas do cadastro de 

reserva. 

Em 2012, realizei o concurso público para a Sedu e fui aprovada em primeiro 

lugar para a vaga de Iconha.  Em julho de 2013, tomei posse e passei a trabalhar na 

escola onde estudei todo meu Ensino Fundamental, o que é muito significativo para 

mim, devido ao valor afetivo e às memórias que construí ao longo da minha vida 

estudantil. Assim, fiquei trabalhando em dois municípios e em duas redes diferentes. 

Em março de 2015, a Prefeitura Municipal de Anchieta convocou os/as 

aprovados/as no concurso homologado ao final de 2011. Por adequações no horário 

e também por uma questão salarial, optei por pedir exoneração na Prefeitura de 

Piúma, assumindo, portanto, um novo cargo em Anchieta.  

Assim, passei a trabalhar na rede municipal de Anchieta no turno matutino e 

em Iconha, na escola estadual, no turno vespertino ï em ambas as escolas com o 

Ensino Fundamental II. E assim fui construindo uma carreira profissional, crescendo 

e aprendendo a cada ano. E lá se vão 20 anos de sala de aula, em que vou 

aprendendo e desaprendendo, errando e acertando, construindo-me e me 

desconstruindo enquanto professora.  

Nessa trajetória, experimentei algumas mudanças curriculares, mas talvez não 

tão desestabilizantes como a que passei a conviver a partir do início de 2021. A partir 

desse ano, o Ensino Médio, que era ofertado no turno matutino, teve uma alteração e 

passou de 5 aulas de 55 minutos para 6 aulas de 50 minutos. Foi adotada uma nova 

organização curricular (Lei nº 13.415/2017), chamada de Novo Ensino Médio (NEM), 
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por meio da qual foram incluídos os componentes curriculares projeto de vida, estudo 

orientado e eletiva, dentre outras mudanças. Em 2021, ainda atuava no turno 

vespertino, com o Ensino Fundamental II, mas já imaginávamos que as mudanças 

curriculares afetariam nossas condições de trabalho de alguma forma. 

Naquele momento, n«o tinha ideia disso, mas ñDesde 2019, a Sedu iniciou o 

NEM em algumas escolas estaduais por meio da alteração da carga horária e a 

inclus«o dos componentes curriculares projeto de vida, eletivas e estudo orientadoò 

(Ferreira; Cypriano, 2022, p. 459). 

Importante lembrar que os anos de 2020 e 2021 foram extremamente 

desafiantes, pois vivíamos a pandemia de Covid-19 e toda a nossa ação docente 

estava voltada para manter as atividades para os/as estudantes, naquele momento, 

em formato virtual, devido ao fato de estarmos em isolamento social. Começar a 

implantação de mudanças curriculares fora de uma pandemia não é nada fácil, 

imagina fazê-lo em plena pandemia, quando os diálogos estavam muito mais restritos.  

Fato é que, em meados de 2021, começaram a surgir alguns comentários sobre 

a implantação do ensino integral na escola estadual em que leciono. Isso mexeu muito 

com os ânimos dos/as professores/as efetivos/as que atuam em duas redes, pois 

sabíamos que não seria possível conciliar mais o trabalho em duas escolas. Além 

dessa mudança em relação à escola se tornar de tempo integral, que afetava o 

horário, havia também a implantação definitiva3 do Novo Ensino Médio via portaria 

279-R (Sedu, 2021). 

A previsão se confirmou. No início de 2022, a escola realmente se tornou 

integral. Os/as professores/as efetivos/as e lotados/as na escola não tiveram a 

oportunidade de escolher nem opinar. Tiveram que se adequar ao horário proposto. 

Assim, tive que trocar de turno e de modalidade de ensino.  

Continuei a trabalhar no município de Anchieta, no turno matutino, com 

estudantes do Ensino Fundamental II, e na escola da rede estadual, em Iconha, com 

estudantes do Ensino Médio, no turno vespertino, de 14h30 às 19h50. Como em 2022 

 
3 O NEM começou a ser implantado nas escolas da rede estadual do Espírito Santo em 2019, em nove 
escolas-piloto da grande Vitória que eram de tempo integral. Em 2020, a oferta do NEM foi ampliada 
para 62 escolas, sendo que 38 eram de tempo integral (Ferreira; Cypriano, 2022). Em 2021, ocorreu a 
implantação inicial na EEEFM Cel. Antônio Duarte, com a alteração da carga horária, que passou de 5 
aulas de 55 minutos para 6 aulas de 50 minutos e a inclusão dos componentes integradores projeto de 
vida, estudo orientado e eletiva. Em 2022, o NEM foi implantado oficialmente para as turmas que 
ingressaram na 1ª série com toda a alteração curricular (Formação Geral Básica e Itinerários 
Formativos). 
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a carga horária4 de Educação Física no Ensino Médio era muito pequena (duas aulas 

semanais para a primeira série e uma aula semanal para a segunda série), além das 

aulas de Educação Física, tive que trabalhar com aulas de projeto de vida e ofertar 

uma eletiva para completar as 25 horas semanais. Tudo isso me deixou extremamente 

esgotada emocionalmente, pois são componentes curriculares diferentes, em uma 

modalidade que nunca havia atuado e precisaria dar conta a partir daquele momento. 

A partir dessa nova realidade a mim imposta, dos planejamentos e das análises 

dos documentos e portarias sobre a implantação do Novo Ensino Médio, que propõe 

a redução da carga horária da Educação Física, surgiu a intenção de reflexionar sobre 

esse cenário, levando-me a pesquisar o tema no Mestrado Profissional em Educação 

Física. 

 

1.1 QUESTÕES QUE ORIENTARAM O OBJETO DE PESQUISA 

 

A elaboração deste projeto de pesquisa surgiu da minha inquietação, quando 

me deparei com o contexto do NEM, sem nunca ter atuado nessa modalidade de 

ensino. Desde então, passei a querer compreender essa nova realidade implantada 

em todas as escolas da Rede Estadual do Espírito Santo a partir do ano de 2022. 

Durante os planejamentos para as aulas da 1ª série, começaram a surgir alguns 

questionamentos: o que trabalhar, como trabalhar, quais objetivos propor, como tentar 

fazer o melhor dentro das condições existentes, que tipo de estudante pretendo formar 

e muitos outros. Além desses questionamentos referentes a 1ª série, deparei-me com 

a ausência da Educação Física na 2ª e 3ª séries a partir dessa nova proposta. 

Partindo da necessidade de entender melhor o Ensino M®dio em sua ñnova 

perspectivaò, já no Mestrado Profissional, realizei algumas leituras a respeito dessa 

temática, a fim de compreender as implicações da Reforma do Ensino Médio para o 

ensino da Educação Física. Para essa compreensão, foi importante verificar o 

 
4 Até 2020, todas as séries do Ensino Médio da EEEFM Cel. Antônio Duarte eram contempladas com 
aulas de Educação Física (1ª série - 1 aula, 2ª série - 2 aulas, 3ª série - 1 aula). A partir de 2021, com 
a alteração curricular e implantação dos componentes integradores projeto de vida, estudo orientado e 
eletiva, houve uma alteração na oferta das aulas de Educação Física no Ensino Médio (1ª série - 2 
aulas, 2ª série - 1 aula, 3ª série - 0 aula). Em 2022, com a implantação integral do NEM, as aulas de 
Educação Física passaram a ser ofertadas apenas para a 1ª série. Mas as turmas da 2ª série que 
haviam iniciado o Ensino Médio com a organização curricular antiga ainda tinham 1 aula de Educação 
Física por semana. 
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contexto da implantação dessa proposta e como a Educação Física estaria 

compreendida no NEM.  

Após o golpe5 parlamentar-jurídico-midiático que destituiu a presidenta Dilma 

Roussef (Beltrão; Taffarel; Teixeira, 2020; Maldonado, 2023), o novo bloco que 

assumiu o poder e o governo eleito em 2018 se empenharam em promover uma série 

de reformas e medidas (Reforma do Ensino Médio, Reforma Trabalhista, PEC do Teto 

de Gastos, Reforma de Previdência, BNCC, entre outras) que objetivaram ñ[...] 

perpetrar um golpe contra a classe trabalhadora mais pobre do País, alcançada pelas 

pol²ticas p¼blicas inclusivas das duas primeiras d®cadas desse s®culoò (Moura; Lima 

Filho, 2017, p. 111). 

Para isso, tornou-se necess§rio ñrepensarò a educa­«o, moldando-a aos 

ditames do capital (Souza; Ramos, 2017), cuja real intenção é a de adaptar as 

juventudes da escola pública às demandas da sociedade neoliberal, para que possam 

atuar nesse mercado de trabalho precarizado. A esse respeito, Neira e Nunes (2021, 

p. 3) afirmam que 

 

[...] o neoliberalismo define as relações sociais e subjetivas dos indivíduos, 
influenciando os modos de pensar e os comportamentos das pessoas.  
Para a efetivação dessa forma de vida, a escola tornou-se peça central e, 
com ela, a formação docente. Afinal, a escola e os docentes atuam para 
formar as novas gerações que deverão consolidar as mudanças requeridas 
por uma nova ordem mundial, que é dada pelo mercado concorrencial. 

 

Nesse contexto, o Governo Michel Temer, em 2016, encaminhou ao Congresso 

Nacional a Medida Provisória (MP) nº 746/2016, que tratava da Reforma do Ensino 

Médio. De acordo com Gariglio, Almeida Júnior e Oliveira (2017), essa medida foi 

encaminhada de forma arbitrária, pois não houve consulta pública e diálogo com a 

sociedade civil, sobretudo os/as atores/atrizes do contexto escolar: estudantes, 

docentes, gestores/as e comunidade. 

Mesmo sob duras críticas, a MP foi convertida na Lei nº 13.415, em 16 de 

fevereiro de 2017, alterando o funcionamento das escolas, seus currículos e a forma 

como os componentes curriculares Educação Física, Arte, Sociologia, Filosofia e 

Inglês se configuram nesse novo contexto. Todos os demais componentes (Biologia, 

 
5 Durante entrevista ao programa Roda Viva, da TV Cultura, exibido no dia 19 de setembro de 2019, o 

ex-presidente Michel Temer usa o termo ñgolpeò para se referir ao impeachment de Dilma Roussef, de 
quem era vice-presidente, em 2016. 
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Física, Química, História e Geografia, com exceção de Português e Matemática) 

também tiveram alteração na sua carga horária, mas com menor redução do que os 

citados anteriormente. 

Nesse cenário, Souza e Ramos (2017) afirmam que ocorreu uma tentativa de 

deixar em segundo plano componentes curriculares que tratam da estética, da política 

e da cultura corporal, ou seja, conhecimentos e vivências que não se encaixam na 

lógica desse novo modelo de ensino proposto para o NEM. Isso fica muito evidente 

quando, nessa etapa de formação, os conhecimentos de Sociologia, Arte, Filosofia e 

Educa­«o F²sica aparecem como ñestudos e pr§ticasò, o que n«o garante o 

conhecimento dessas áreas enquanto componentes curriculares.  

De acordo com o art. 7º das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino 

Médio (DCNEM) de 2018, as redes terão a incumbência de definir a carga horária 

destinada à formação básica, que não poderá ser superior a 1.800 horas. Então, 

mesmo que a Educação Física seja incluída como componente curricular pelos 

sistemas de ensino estaduais, provavelmente, sua carga horária será reduzida.  

Como nos lembram Souza e Ramos (2017, p. 75), ñ[é] o currículo escolar é 

sempre um território de disputa, na forma como o próprio conhecimento é disputado 

na sociedadeò. A Educa­«o F²sica, historicamente, tem tido um estatuto 

hierarquicamente inferior em relação aos demais componentes curriculares nas 

escolas. Isso diz muito de uma concepção de mundo e de saberes necessários muito 

mais voltados para o mundo do trabalho do que para uma formação mais ampla e 

humanizada. Isso é uma escolha em disputa na sociedade e na escola. Além disso, 

Souza e Ramos (2017) apontam que há três problemáticas no processo de elaboração 

e apresentação da referida Reforma. 

 

Primeiro: A quebra de um dos princípios da Constituição Federal, artigo 206, 
inciso sétimo, que afirma a gestão democrática do ensino público. A proposta 
foi apresentada por meio de medida provisória, não havendo debates acerca 
do tema com a comunidade escolar e nem com a sociedade. Segundo: A 
Reforma do Ensino Médio também está vinculada à Base Nacional Comum 
Curricular ï BNCC, que reformula o currículo de todas as escolas brasileiras 
de educação básica. O problema surge quando a Reforma do Ensino Médio 
é apresentada baseada em um documento que não existe, ou seja, em que 
não se conhece o seu conteúdo de referência, pois a BNCC existente e ainda 
não finalizada trata-se de um documento que institui bases para o ensino 
fundamental. Terceiro: A Reforma do Ensino Médio oferece aos estudantes a 
opção para seguir um currículo voltado para uma formação profissionalizante 
ou voltado para a formação geral, dividindo os jovens entre uma carreira 
técnica e uma trajetória para o ensino superior. Dessa forma, quebra com a 
possibilidade, apontada pela LDB nº 9394/96, que regula o Ensino Médio 
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como Educação Básica, ou seja, uma educação que seja comum aos 
sujeitos. Confere aos estudantes, portanto, a possibilidade da formação 
técnica e especializada, sem acesso a formação básica/geral (Souza; Ramos, 
2017, p. 75). 

 

Nesse contexto de reformas e medidas impositivas e de necessidade de 

adaptação dos sujeitos a essa nova realidade, em dezembro de 2018, foi aprovada 

pelo Conselho Nacional de Educação (CNE) a versão final da Base Nacional Comum 

Curricular (BNCC) do Ensino Médio, tendo como foco o desenvolvimento de 

competências e habilidades. O documento apresenta dez competências gerais para a 

Educação Básica que norteiam as competências específicas de cada área e se de 

desdobram em um conjunto de habilidades. Assim, a BNCC define e orienta o que 

os/as estudantes devem aprender (Beltrão; Taffarel; Teixeira, 2020).  

A Educação Física, conforme a BNCC, está presente na área de Linguagens e 

suas Tecnologias, que possui sete compet°ncias espec²ficas e ñ[...] apenas uma est§ 

alinhada de modo mais direto à Educação Física escolar, enquanto as outras trazem 

generalizações ou nem se relacionam com o seu campoò (Silva; Silveira, 2023, p. 12). 

Sobre as habilidades, também pouco abrangem os conhecimentos da Educação 

F²sica, ñ[...] podendo ser desenvolvidas sem, necessariamente, a apropria­«o de 

conhecimentos científicos ou formas mais elaboradas das atividades da cultura 

corporal [...] (Beltrão; Taffarel; Teixeira, 2020, p. 673). 

Diante do exposto, concordamos com Maldonado (2023, p. 76, grifo do autor), 

quando afirma que 

 

[...] as práticas da cultura corporal, que se tornaram objeto de estudo da 
Educação Física, não receberam quase atenção no currículo nacional 
brasileiro do Ensino Médio, impedindo que a juventude acesse e analise 
esses saberes produzidos pela humanidade e, por consequência, 
empobrecendo a sua formação cidadã e omnilateral. 

 

A BNCC descreve a presença da Educação Física no currículo do NEM como 

sendo um componente curricular destinado a   

 

Experimentação de novos jogos e brincadeiras, esportes, danças, lutas, 
ginásticas e práticas corporais de aventura, os estudantes devem ser 
desafiados a refletir sobre essas práticas, aprofundando seus conhecimentos 
sobre as potencialidades e os limites do corpo, a importância de se assumir 
um estilo de vida ativo, e os componentes do movimento relacionados à 
manutenção da saúde. É importante também que eles possam refletir sobre 
as possibilidades de utilização dos espaços públicos e privados que 
frequentam para desenvolvimento de práticas corporais, inclusive as 
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aprendidas na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu protagonismo 
comunitário. Esse conjunto de experiências, para além de desenvolver o 
autoconhecimento e o autocuidado com o corpo e a saúde, a socialização e 
o entretenimento, favorece o diálogo com as demais áreas de conhecimento, 
ampliando a compreensão dos estudantes a respeito dos fenômenos da 
gestualidade e das dinâmicas sociais associadas às práticas corporais 
(Brasil, 2018, p. 484). 

 

Assim, percebe-se uma preocupação com o experimentar as práticas corporais, 

manter um estilo de vida ativo e a saúde, ou seja, práticas que se encaixam na agenda 

neoliberal e estão centradas na individualidade das escolhas para a construção de um 

projeto de vida e adaptação dos sujeitos à precariedade dos postos de trabalho. Com 

isso e nessa perspectiva, esses sujeitos são responsabilizados pelas escolhas que os 

manterão, ou não, saudáveis nesse contexto. Então, o ensino por competências e 

habilidades proposto pela BNCC prioriza o praticismo, o utilitarismo e o tácito, 

negligencia a reflexão sobre a cultura corporal, constituindo-se como uma barreira 

para a formação integral (Beltrão; Taffarel; Teixeira, 2020). 

Maldonado (2023) indica ainda que essa realidade se efetiva em diversos 

estados brasileiros com a redução das aulas de Educação Física para uma ou duas 

em todo ciclo de escolarização do Ensino Médio. Essa redução aconteceu também no 

Espírito Santo, conforme disposto na portaria 279-R (Sedu, 2021), que define os 

procedimentos e diretrizes curriculares para as escolas estaduais, nas Escolas de 

Ensino Médio da Rede Estadual. Com a implantação do NEM, as aulas de Educação 

Física para os/as estudantes do Ensino Médio em tempo parcial6, a partir de 2022, 

passaram a ser ofertadas apenas para a 1ª série, conforme se vê na tabela a seguir.  

 

 
6 No Ensino Médio em tempo parcial, são ofertadas 6 aulas de 50 minutos por dia, ou seja, carga horária 
de 25 horas semanais. 



35 

 

 

Tabela 1 ï Disposição dos componentes curriculares da formação geral básica para o Ensino Médio 
em tempo parcial das escolas da Rede Estadual do Espírito Santo 

Fonte: Portaria 279 ï R (Sedu, 2021). 

 

A redução da carga horária para as aulas de Educação Física reforça a 

perspectiva de que, com o NEM, 

 
[...] os jovens terão o direito de acesso negado a diversas significações 
sociais produzidas pela humanidade no âmbito das atividades da cultura 
corporal. Já em relação aos professores de educação física, com a contração 
do campo de atuação escolar, se configuram como possibilidades de atuação 
em mais de uma escola para compensar essa perda, a necessidade de 
assumir outras disciplinas para complementar a carga horária, a diminuição 
de suas horas de trabalho ou até mesmo a dispensa, dependendo do regime 
de contratação da política estabelecida pela rede de ensino (Beltrão; Taffarel; 
Teixeira, 2020, p. 661-662). 

  

No Espírito Santo, em relação aos/às professores/as, muitos/as que eram 

efetivos/as nas escolas da rede estadual foram obrigados/as a ministrar aulas dos 

componentes integradores dos itinerários formativos (estudo orientado, projeto de 

vida, eletivas), a partir de 2022, para complementarem a carga horária que atualmente 

é de 28 tempos de 50 minutos, sendo 20 tempos/aula e 8 tempos/planejamento. 

Fato é que os conhecimentos históricos e científicos, como os presentes na 

Educação Física e outros componentes curriculares que tiveram a carga horária 

reduzida, foram relegados e, em seu lugar, propostas outras formas de se configurar 

o currículo através dos itinerários formativos7 que, possivelmente, não garantirão a 

formação científica e humana dos/as estudantes. Afinal, 

 
7 Em vez de uma organização única para todos/as, a Lei n. 13.415/2017 instituiu cinco itinerários 
formativos: Linguagens, Matemática, Ciências da Natureza, Ciências Humanas e Formação Técnica 
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[...] mesmo que haja a oferta de todos os itinerários formativos propostos, 
continuam as preocupações com a possibilidade de redução, esvaziamento 
ou empobrecimento da formação humana dos estudantes das escolas 
públicas e a ampliação das desigualdades entre escolas, sistemas de ensino 
e regiões por conta do acesso diferenciado ao conhecimento produzido nas 
escolas (Silva; Ferreira; Santos, 2021, p. 42).  

   

Araújo et al. (2022) salientam que a proposta das políticas neoliberais busca 

fortalecer a noção de que a escola desempenha um papel central na formação dos/as 

estudantes que atuarão no mercado de trabalho. Nessa perspectiva, cabe à escola 

reproduzir o sistema social atual, contribuindo para a formação dos/as 

trabalhadores/as que movimentarão a máquina econômica. Assim, a escola se reduz 

a discussões sobre métodos, conteúdos, avaliações, notas e resultados, deixando de 

lado ações de compreensão sobre a realidade e de transformação social dos sujeitos 

que a vivem.   

Quanto à formação humana, é preciso reflexionar como a Educação Física é 

fundamental para que ela aconteça. Ao propiciar a vivência/reflexão dos temas 

relacionados à Cultura Corporal de Movimento, a Educação Física permite aos/às 

estudantes aprofundar os conhecimentos sobre o patrimônio cultural, contribuindo, 

assim, para a formação humana e permitindo que façam uma leitura crítica da 

sociedade. Afinal, 

 
[...] pensar o humano como ser de cultura se torna essencial quando o que 
está em questão é a experiência que se pode organizar e viver na escola, 
envolvendo crianças, adolescentes, jovens e adultos. Experiência que se 
traduz em uma formação cultural que recobre um tempo fundamental da vida 
ï 14 anos, apenas considerando a educação básica onde a Educação Física 
está. É incontornável refletir sobre os limites e possibilidades que a escola (e 
nela a Educa­«o F²sica) tem de potencializar esse ñrecurso essencial para o 
viver humanoò que ® a cultura (Vago, 2009, p. 30). 

 

Vago (2009, p.32) nos diz tamb®m que ñ[...] o corpo ® disputado pelos sujeitos, 

pelo mercado, pela m²dia, pela religi«o, tamb®m pela escolaò. Nesse sentido, esse 

corpo que está interligado com a Educação Física na escola tem seu lugar ameaçado 

nesse projeto de educação proposto no NEM. Percebe-se que, mesmo garantindo a 

presença da Educação Física no NEM, ela est§ ñ[é] fortemente fragilizadaò (Gariglio; 

Almeida Júnior; Oliveira, 2017, p. 63). Cabe a todos/as os/as profissionais da área 

lutar por sua legitimação e tentar recuperar um espaço significativo na escola. 

 
Profissional. Cada Estado pode oferecer subdivisões desses itinerários, como no caso do Espírito Santo 
que, em 2023, passou a ofertar 9 Itinerários Formativos de Aprofundamento, além da Formação 
Técnica Profissional (https://novoensinomedio.sedu.es.gov.br/itinerario-formativo). 
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Assim, a partir de todas essas análises e inquietudes pessoais e profissionais 

acerca da Educação Física na proposta do NEM, levanta-se como problema de 

pesquisa deste estudo: como garantir o tratamento pedagógico8 dos conhecimentos 

do componente curricular Educação Física na 2ª e 3ª séries do Ensino Médio, mesmo 

após a implantação do NEM?  

Diante desse questionamento, o objetivo desta pesquisa foi propor e 

problematizar possibilidades de garantia do tratamento pedagógico dos 

conhecimentos da Educação Física aos/às estudantes do NEM, em um contexto de 

redução da carga horária do componente curricular nas escolas da rede estadual de 

ensino do Espírito Santo, como um movimento de resistência. De forma mais 

específica, buscaremos: a) identificar quais conhecimentos da Educação Física os/as 

estudantes têm interesse de experienciar; b) construir um planejamento participativo 

com os/as estudantes, buscando garantir os saberes relacionados à Educação Física 

negados a partir da redução da carga horária do componente curricular no NEM; c) 

propor, por meio dos componentes integradores, ações que garantam a presença dos 

conhecimentos da área da Educação Física na formação dos/das estudantes do 

Ensino Médio; d) problematizar os marcadores de desigualdade social (classe social, 

pessoa com deficiência, gênero e raça/etnia) que atravessam as práticas corporais; 

e) reflexionar com os/as estudantes da 1ª e 2ª séries do Ensino Médio a importância 

da Educação Física para a formação humana e os motivos de o NEM  ter possibilitado 

a redução desse componente curricular; f) analisar as potencialidades de oferta dos 

conhecimentos da Educação Física por meio dos componentes integradores do 

currículo no Ensino Médio, em um contexto de redução dessa unidade curricular no 

NEM na EEEFM Cel. Antônio Duarte; g) socializar a experiência por meio de um 

caderno pedagógico. 

 

 

 

 
8 O termo tratamento pedagógico está relacionado à forma pedagógica como serão abordados os 
conhecimentos da Educação Física. 
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2 REVISÃO DE LITERATURA 

 

2.1 A REFORMA DO ENSINO MÉDIO: SEUS PRESSUPOSTOS E O 

ESVAZIAMENTO DA EDUCAÇÃO FÍSICA 

 

Desde o final do século XX, o Estado brasileiro vem ajustando sua política 

econômica e de gestão, buscando se adequar aos organismos internacionais, como 

o Fundo Monetário Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM), a Organização para a 

Cooperação e Desenvolvimento Econômico (OCDE), entre outros, visando, também, 

integrar o pa²s ñ[...] ¨ nova ordem mundial dentro da chamada globaliza­«o ou, sendo 

mais preciso, inserir nossa economia no movimento de mundializa­«o do capitalò 

(Chesnais, 1996 apud Beltrão; Taffarel, 2017, p. 588). De acordo com Barbieri e 

Azevedo (2019, p. 136), tais ajustes e reformas foram justificados como sendo o meio 

mais acertado para ñ[...] tornar o estado uma institui­«o eficienteò. 

Nesse contexto, um Estado eficiente é um Estado mínimo, ou seja, aquele que 

ñ[...] se desresponsabiliza da tarefa de oferecer diretamente os servi­os sociais, ao 

mesmo tempo em que sofistica seu papel de [...] estado avaliador e sobretudo de 

promotor dos setores privados [...]ò (Barbieri; Azevedo, 2019, p. 138). 

Essas alterações na legislação brasileira fizeram com que as organizações 

internacionais passassem a regulamentar a implementação e execução das políticas 

econômicas e sociais, diminuindo a autonomia do Estado e mediando os interesses 

do capital internacional. 

Corti (2019) afirma que somente conheceremos a educação de um país se 

conhecermos também os interesses dominantes que organizam as relações 

econômicas, políticas e culturais. Então, junto com as reformas econômicas e de 

gestão do Estado brasileiro, feitas para se adequar às demandas internacionais, foram 

propostas, também, reformas em diversos setores sociais, como, por exemplo, a 

educação.  

 

A reforma nas políticas educacionais brasileiras começou a ser realizada na 
década de 1990, com mais vigor no governo FHC. Efetivamente, pode-se 
considerar como marco inicial do processo de reforma a promulgação da Lei 
de Diretrizes e Bases da Educação Nacional (LDB, nº 9394/96) (BRASIL, 
1996). As reformas da educação abrangeram variadas dimensões do ensino 
brasileiro, tais como a legislação, o planejamento, o financiamento, os 
currículos, a gestão e a avaliação (Barbieri; Azevedo, 2019, p. 139).  
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Assim, ocorreu, também, no contexto das políticas educacionais, a 

transferência do poder de decisão para as organizações internacionais. Percebe-se, 

então, que a política educacional brasileira se adequou e continua se adequando aos 

interesses dessas organizações para seguir as regras de uma Agenda Globalmente 

Estruturada Para a Educação (AGEE), conforme nos alerta Dale (2004). Tal agenda 

consiste na padronização dos sistemas educacionais, sinalizando uma redefinição do 

conceito de educação que, de acordo com Ângelo Souza (2016), resume-se ao 

estabelecimento de um currículo padronizado, com ênfase em matemática e língua 

materna, processos padronizados de avaliação de resultados, gestão focada nesses 

resultados, o que tensiona o trabalho docente, com um amparo mínimo de 

financiamento educacional.  

Nessa perspectiva, Ferreira (2017) chama a atenção para o fato de que o 

currículo escolar não é uma escolha de cada comunidade local, mas um padrão global 

sobre o que é necessário (e legítimo) ensinar/aprender. Percebe-se, então, que o que 

a escola ensina e os sujeitos que forma estão sob o interesse desse projeto de 

sociedade que se quer implementar. O currículo é sempre um território de disputa 

(Arroyo, 2013).  

Baseados na perspectiva de Sacristan (2013), os estudiosos Velloso, 

Maldonado e Freire (2022) argumentam também que, em uma sociedade em que o 

conhecimento é essencial para o setor produtivo e profissional, a validação dos 

currículos é determinada quando os saberes que serão transmitidos na escola são 

apenas aqueles que interessam ao mercado de trabalho de um determinado país.  

Vê-se, então, que o capital, e alinhado a ele o empresariado brasileiro, por meio 

de entidades privadas e não governamentais, que possuem uma suposta 

neutralidade, vêm interferindo diretamente na condução das reformas educacionais. 

Além disso, atuam na prestação de serviços, como: produção de livros e materiais 

didáticos, consultorias por meio de institutos educacionais aos estados e municípios, 

programas de gestão educacional, instrumentos de avaliação, formação de 

professores, etc. Assim, Velloso, Maldonado e Freire (2022, p. 11) explicam que há 

ñ[...] uma óeconomizaç«oô das políticas educativas, na qual o mercado e as empresas 

passam a paulatinamente controlar os sistemas educativosò. 

Beltrão e Taffarel (2017) afirmam que, nos últimos anos, observa-se um 

investimento no discurso de esgotamento dos atuais sistemas públicos da educação 

brasileira, principalmente por parte do setor empresarial, baseado nos baixos índices 
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educacionais. Esse argumento tem sido usado como justificativa da necessidade de 

reformas. O Ensino Médio, nessa perspectiva, é visto somente como o lugar em que 

é comum encontrar estudantes com defasagem idade/série, estudantes com 

dificuldades em conhecimentos básicos, altas taxas de evasão e repetência e outros 

problemas. 

É nesse contexto de ampliação da narrativa do fracasso do sistema 

educacional brasileiro, principalmente no Ensino Médio, que o Governo Michel Temer 

encaminhou ao Congresso Nacional a Medida Provisória (MP) nº 746/2016, que 

tratava da reforma do Ensino Médio. O fez em uma janela de oportunidade (Muller; 

Surel, 2002) conservadora no país no pós-golpe de 2016 efetivado contra Dilma 

Roussef.  

 

O argumento principal utilizado pelo Governo Federal para justificar tal 
reforma se sustenta na tese do fracasso e/ou crise do Ensino Médio. Para 
isso, o Ministério da Educação (MEC) faz uso indiscriminado de dados do 
Índice de Desenvolvimento da Educação Básica (IDEB), divulgados em 2016, 
que trata dos resultados negativos das escolas estaduais ï resultados estes 
persistentes desde 2011 ï como indicador da ñfal°ncia do Ensino M®dioò. O 
governo, ao lançar mão desses dados, interpretou como e com quem quis os 
sinais da ñcrise do Ensino M®dioò, assumindo para si a forma e o conte¼do 
da mudança como se um único caminho fosse possível (Carrano, 2017 apud 
Gariglio; Almeida Júnior; Oliveira, 2017, p. 56). 

   

Beltrão, Taffarel e Teixeira (2020) afirmam que os defensores da referida 

reforma integram uma ampla e variada frente, que há alguns anos vem se esforçando 

no sentido de incorporar na educação pública condutas do campo empresarial, como 

a meritocracia, a gestão de resultados, a competição, a concorrência, os incentivos 

com pagamentos por mérito, a testagem, a responsabilização vertical, uma maior 

participação da iniciativa privada, etc. Apontam, ainda, que a reestruturação proposta 

pela reforma do Ensino Médio favorece os processos de privatização da educação 

pública, ao atender diretamente os interesses dos reformadores empresariais, 

especialmente quando regulamenta que 

 

[...] a possibilidade de parte do currículo ser ofertado por entidades não 
estatais (art.36, § 8º da LDB), ou oferecido por instituições de educação a 
distância conveniadas (art. 36, § 11º da LDB), assim como a 
desregulamentação da contratação de professores (notório saber) (art. 61, 
inciso IV da LDB) e a fragmentação e flexibilização do currículo (art. 36 da 
LDB) (Beltrão; Taffarel; Teixeira, 2020, p. 660). 
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A proposta de reforma foi produzida com base na reformulação da organização 

curricular como sendo a questão central que afeta o Ensino Médio, e não nos reais 

problemas que afetam a educação básica brasileira, como: falta de infraestrutura, 

instalações físicas inadequadas, ausência de bibliotecas, laboratórios, espaços para 

a prática esportiva e atividades artísticas, ausência de profissionais admitidos via 

concurso público, planos de carreira e formação continuada, condições de trabalho e 

salários dignos (Moura; Lima Filho, 2017). Como sabemos, esses fatores influenciam 

diretamente a qualidade da educação, mas não foram considerados na reforma. 

A reforma agrava a fragmentação, a hierarquização social e a qualidade do 

Ensino Médio, pois  

 

[...] ataca diretamente a concepção de formação integral e conduz o EM a 
uma lógica mercadológica, francamente regressiva e em oposição ao que 
está disposto na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educação Nacional, Lei 
9.394/1996 (LDB), e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino 
Médio (DCNEM) vigentes (Moura; Lima Filho, 2017, p. 120). 

 

Oliveira (2022) corrobora essa opinião quando afirma que o governo brasileiro, 

ao resumir a reforma a um movimento de reestruturação curricular, não levou em 

consideração as desigualdades sociais que perduram na realidade brasileira e que se 

intensificaram nesses últimos anos.   

 

A própria BNCC, aprovada em 2018, mais uma das expressões do 
autoritarismo das elites no poder, sob um discurso de que as escolas devem 
ser sensíveis às diferenças dos grupos que frequentam o Ensino Médio, 
reforça a ideia de que a escola, ao ser reformulada, poderá assegurar as 
igualdades de aprendizagem, como se as questões de ordem econômica, 
determinantes de trajetórias distintas de escolarização, pudessem ser 
minimizadas apenas por uma nova estrutura curricular (Oliveira, 2022, p. 8).  

 

É evidente o caráter restritivo da reforma, pois, como parte da Educação 

Básica, os componentes curriculares que fazem parte do Ensino Médio deveriam 

abranger os três anos dessa etapa da escolarização, ou seja, deveria ser oferecida 

uma educação comum a todos/as. Assim, qualquer reforma proposta deveria garantir 

a universalização dessa etapa, ñ[é] incorporando os que estão fora da escola e 

oferecendo condições físicas, materiais e de trabalho de forma a garantir uma 

educa­«o de qualidade socialò (Oliveira; Almeida Júnior; Gariglio, 2018, p. 21). 

Nesse sentido, a reforma do Ensino Médio institucionaliza uma desigualdade 

estrutural na sociedade brasileira, proporcionando uma escola para os/as jovens, 
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geralmente filhos/as das classes trabalhadoras, que terão uma formação rasa para o 

mercado de trabalho, e uma escola com perspectivas ampliadas para os/as jovens 

das classes sociais mais favorecidas e que terão acesso ao Ensino Superior. 

 

A Reforma do Ensino Médio oferece aos estudantes a opção para seguir um 
currículo voltado para uma formação profissionalizante ou voltado para a 
formação geral, dividindo os jovens entre uma carreira técnica e uma 
trajetória para o ensino superior. Dessa forma, quebra com a possibilidade, 
apontada pela LDB nº 9394/96, que regula o Ensino Médio como Educação 
Básica, ou seja, uma educação que seja comum aos sujeitos. Confere aos 
estudantes, portanto, a possibilidade da formação técnica e especializada, 
sem acesso a formação básica/geral (Souza; Ramos, 2017, p. 75). 

 

Além de uma formação dualista, a reforma do Ensino Médio acentua a 

hierarquização dos saberes escolares e fica evidente que determinados 

conhecimentos valem mais do que outros. Isso é percebido nitidamente quando 

componentes curriculares como Língua Portuguesa e Matemática são consideradas 

essenciais em detrimento dos outros.  

A perspectiva de educação proposta no NEM se revela distante da concepção 

de educação integral prevista, por exemplo, nas Diretrizes Curriculares Nacionais do 

Ensino Médio (Resolução CNE/CEB 02/2012), pois sua lógica é pautada em uma 

formação rasa e utilitarista. Assim, não é surpresa que componentes curriculares que 

não sejam vistos como úteis ao desenvolvimento da lógica de mercado neoliberal, 

como Arte, Filosofia, Sociologia e a Educação Física, tenham suas cargas horárias 

bastante reduzidas no NEM. 

 

Além da retirada da obrigatoriedade da Filosofia e da Sociologia, os 
conhecimentos em Artes e Educação Física assegurados nas Diretrizes 
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolução CNE/CEB 02/2012) 
foram negligenciados e configuram perdas no que diz respeito ao acesso a 
uma ampla gama de conhecimentos (Silva, Mônica, 2018, p. 4).   

 

Nessa perspectiva, Beltrão, Taffarel e Teixeira (2020, p. 661) argumentam que, 

na proposta do NEM, ñ[...] conhecimento bom ® conhecimento ¼til a vida produtiva 

laboralò. Ent«o, considerando as exig°ncias dos modos de produ­«o e do mercado 

capitalista, conhecimentos ligados à Educação Física tendem a ficar em segundo 

plano, serem reduzidos ou até extinguidos do currículo. 

A Educação Física é uma prática pedagógica rica em experiências estéticas 

que acaba encontrando dificuldades de reconhecimento em um cenário no qual 
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educação de qualidade é sinônimo de boas notas em Português e Matemática. 

Segundo Gariglio, Almeida Júnior e Oliveira (2017), na escola, a Educação Física trata 

dos saberes ligados ao universo da experiência e do cotidiano, como os jogos, as 

brincadeiras, as danças, os esportes, as ginásticas, etc. ï saberes que têm uma 

relação estreita com o mundo do lazer. Por isso, acaba encontrando grandes 

dificuldades de legitimação e reconhecimento no currículo escolar, sobretudo, em um 

cenário em que esses conhecimentos não são considerados importantes para a vida 

laboral.  

 

Há uma tentativa explícita de secundarizar os componentes curriculares que 
tratam da est®tica, da pol²tica e da cultura corporal, enfim, o que n«o ñserveò 
de modo imediato para que o trabalhador se insira no mercado de trabalho e 
muito menos para a sua formação crítica (Souza; Ramos, 2017, p. 75-76). 

 

Gonçalves et al. (2022, p. 38) afirmam que a reforma do Ensino Médio em curso 

ñ[...] é preocupante, pois fortalece os mitos da sociedade capitalista e, ao mesmo 

tempo, em que oculta, legitima e aprofunda a desigualdade socialò. 

Ainda nesse cenário bastante desfavorável para o ensino da Educação Física 

no NEM, entendemos que é preciso resistir e buscar meios para que os 

conhecimentos historicamente construídos pela humanidade acerca da Cultura 

Corporal de Movimento sejam construídos de forma democrática e integral na escola. 

Como nos indicam Beltrão, Taffarel e Teixeira (2020, p. 677), ñ[é] resta lutar pela 

revoga­«o das medidas que reformularam o ensino m®dioò. No entanto, enquanto a 

revogação não é efetivada os/as professores/as na escola podem resistir se fazendo 

existir enquanto conhecimento e formação específicos retirados ou esvaziados no 

NEM. 

 

2.2    A ESPECIFICIDADE DA EDUCAÇÃO FÍSICA NA ESCOLA 

 

A escola é a instituição social responsável pela produção, transmissão, 

problematização e ressignificação dos saberes elaborados às novas gerações. 

ñTalvez a escola [...] pudesse ser o lugar onde se vai para aprender as coisas, coisas 

que n«o se sabe ou que, se sabe apenas na superf²cieò (Soares, 1996, p. 6).  

Para Saviani (2015, p. 288), ñ[é] a escola existe, pois, para propiciar a 

aquisição dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciência)ò. 
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Vago (2009, p. 26), por sua vez, entende a ñ[é] escola como um lugar de culturas, um 

lugar das culturas, e um lugar entre as culturasò.  

 
A escola é um lugar de circulação das culturas porque tem como 
responsabilidade realizar o humano direito a um patrimônio por todos 
produzido: conhecer, fruir e usufruir as culturas diversas produzidas pelos 

humanos [...] o que justifica a existência da escola é a sua responsabilidade 

de ter que transmitir e perpetuar a experiência humana considerada cultura, 
acrescentando que a cultura é o conteúdo substancial da educação, sua fonte 
e sua justificação última (Vago, 2009, p. 27). 

 

Em análise mais recente, Vago (2022) enxerga a escola como uma imensa e 

rica oportunidade de fazer uma viagem em companhia dos/as estudantes, 

compartilhando com eles/as essa travessia, suas circunstâncias, possibilidades e 

limites no vasto mundo do conhecimento.  

Saviani (2015, p. 289) também nos ensina que a escola possui um currículo 

que ® ñ[é] o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escolaò, 

identificando o que é essencial e o que deve ser ensinado. Como parte essencial da 

escola, a Educação Física tem como especificidade a produção, transmissão, 

problematização e ressignificação dos saberes historicamente construídos pela 

humanidade acerca da Cultura Corporal de Movimento e  

 

[...] ao se tematizarem as diferentes formas culturais de movimentar-se 
humano, promovam o esclarecimento crítico a seu respeito, desvelando suas 
vinculações com os elementos da ordem vigente, desenvolvendo, 
concomitantemente, as competências para tal: a lógica dialética e o agir 
comunicativo. Objetiva-se na Educação Física escolar, assim, formar 
indivíduos dotados de capacidade crítica em condições de agir 
autonomamente na esfera da cultura corporal de movimento e de forma 
transformadora como cidadãos políticos (Bracht; González, 2005, p. 155).  

 

A Educação Física como componente curricular e seus saberes culturais se 

incorporam aos saberes da escola como parte de um todo do currículo. Nesse sentido, 

Vago (2009, p. 34, grifo do autor) afirma que ñ[...] se o que justifica a existência da 

escola é a óresponsabilidade de perpetuar a experiência humana considerada culturaô, 

então da Educação Física se espera que faça circular, reinventar, estimular, transmitir, 

produzir e praticar ... culturaò. Desse modo, a sistematização pedagógica desses 

saberes, sua transmissão, problematização e ressignificação é o que dá significado à 

existência da escola. Como parte integrante dessa escola, a Educação Física é 

indispensável no cumprimento do seu papel social.  
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Nesse sentido, compreender o movimento humano e as práticas corporais 

como parte essencial da cultura construída pela humanidade ao longo de sua 

existência é fundamental para legitimar a presença da Educação Física enquanto 

componente curricular obrigatório nas escolas. Assim, a presença da Educação Física 

atende à função social da escola na produção, transmissão, problematização e 

ressignificação desses saberes, para que os/as estudantes possam utilizar o que 

construíram para produzir, reproduzir e transformar a Cultura Corporal de Movimento 

diante dos seus contextos de vida e na busca de uma sociedade mais justa para todas 

as pessoas. 

Além de um saber específico a ser construído, Vago (2022, p. 5) argumenta 

que ® preciso, cada vez mais, buscar por uma ñ[...] Educa­«o F²sica polif¹nica, de 

todas as vozes e de todos os corpos culturaisò. Ou seja, a ñEduca­«o F²sica da 

escolaò, como ele mesmo coloca, deve abranger todos os corpos e todas as culturas. 

Para o autor, 

 

[...] pensar a Educação Física da Escola é pensar em pessoas ï 
professores/as e estudantes ï em suas experiências singulares e sociais, em 
suas identidades sociais. Pensar a Educação Física é pensar a escola, lugar 
social habitado por essas pessoas envolvidas na realização do direito aos 
conhecimentos socialmente produzidos. Pensar a Educação Física é pensar 
o conhecimento que elegemos para constituir seu programa de ensino. 
Pensar a Educação Física é pensar em sua presença na escola, com sua 
responsabilidade de participar da formação cultural de pessoas que estão em 
posse de seu maior direito ï seu direito ao seu corpo.  Uma ñoportunidadeò 
atravessada pelo real das experiências que vivemos (Vago, 2022, p. 7). 

 

Fato é que a reforma do Ensino Médio e seu caráter utilitarista vêm ameaçando 

a presença da Educação Física nesta etapa da Educação Básica e o direito a uma 

educação integral carregada de experiências sensíveis, éticas e estéticas. Assim, a 

redução da carga horária da Educação Física para os/as estudantes do NEM faz com 

que os saberes historicamente construídos acerca da Cultura Corporal de Movimento 

sejam negados às juventudes das escolas públicas brasileiras. Com isso, a Educação 

Física e a escola deixam de cumprir a sua especificidade e consequentemente a sua 

função social. 
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2.3 A EDUCAÇÃO FÍSICA NO ENSINO MÉDIO 

 

Ao longo do tempo, o Ensino Médio no Brasil passou por diversas 

reformulações que não representaram uma melhora efetiva na sua estrutura e 

processos de ensino-aprendizagem. Corti (2019) afirma que o Estado sempre se 

preocupou muito pouco com a expansão organizada da educação pública, 

principalmente a de n²vel m®dio. O Ensino M®dio, ñ[...] etapa reservada aos óeleitosô 

que assumiriam as posi­»es de comando no pa²sò (Corti, 2019, p. 48), foi a última 

etapa da educação básica a ser popularizada no Brasil, o que aconteceu somente na 

década de 1990. 

 

O ensino médio, ao longo do seu desenvolvimento histórico, condensou bem 
essa relação entre educação e sociedade, colaborando para a manutenção 
de uma estrutura social classista num país cujas elites conservadoras nunca 
chegaram a estabelecer um pacto social democrático, produzindo um 
verdadeiro apartheid social (Corti, 2019, p. 47).  

 

Assim, no final dos anos 1990, a educação brasileira passou por uma grande 

expansão, com aumento no número de matrículas em todos os níveis de ensino. O 

Ensino Médio contou com a ampliação da oferta de vagas em escolas públicas das 

redes estaduais. 

 

A expansão do ensino médio, iniciada nos primeiros anos da década de 1990, 
não pode ser caracterizada ainda como um processo de universalização nem 
de democratização, devido às altas porcentagens de jovens que permanecem 
fora da escola, à tendência ao declínio do número de matrículas desde 2004 
e à persistência de altos índices de evasão e reprovação. Além disso, o 
processo de expansão reproduz a desigualdade regional, de sexo, cor/raça e 
modalidade de oferta: ensino médio de formação geral e ensino técnico de 
nível médio. Para além dos desafios da universalização do acesso e da 
igualdade de oportunidades educacionais, também permanecem desafios 
referentes aos conteúdos a serem ensinados, à formação e remuneração dos 
professores, às condições de infraestrutura e gestão escolar, aos 
investimentos públicos realizados, entre outros (Krawczyk, 2011, p. 755-756).
  

 

Então, mesmo com toda a ampliação do acesso dos/as jovens ao Ensino 

Médio, a escola ainda exclui uma parcela significativa dessa população. Mônica Silva 

(2020, p. 275) afirma que, nos últimos anos, o Ensino Médio 

 

[...] que, ao final do Século XX, contava com pouco mais de 3 milhões e 500 
mil matrículas (menos de 25% da faixa etária em idade apropriada) chega em 
2004 ao ápice de, aproximadamente, 9 milhões de pessoas matriculadas, o 
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que correspondia a pouco mais de 50% dos indivíduos entre 15 e 17 anos. A 
partir desse período, assiste-se à diminuição desse quantitativo, ano após 
ano, chegando, em 2017, a um total abaixo de 8 milhões.  

 

Assim, o grande desafio estaria em garantir o acesso e a permanência 

desses/as jovens no Ensino Médio, bem como garantir uma educação de qualidade 

para todos/as que passaram a acessar a escola. 

Na década de 1990, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educação 

Nacional, nº 9.394/96, que ñ[...] estabeleceu padr»es para o ensino compuls·rio, 

currículo escolar, qualificação de professores, expansão de matrículas, promoção de 

alunos, cria­«o de estat²sticas e avalia­«o dos estudantesò (Castro, 2017, p. 129).  

A Lei 9.394/96 passou a considerar o Ensino Médio como uma etapa da 

Educação Básica com finalidades de consolidação e aprofundamento dos 

conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental. Com isso, possibilita o 

prosseguimento dos estudos, da preparação para o trabalho, da formação ética de 

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento crítico, da compreensão 

dos fundamentos científico-tecnológicos dos processos produtivos. A Educação Física 

passou a ser um componente curricular obrigatório da Educação Básica, adequado à 

proposta pedagógica da escola, sendo facultativo nos cursos noturnos. 

Visando adequar a formação das juventudes da escola pública aos ditames 

econômicos, em 1998, o governo do então presidente Fernando Henrique Cardoso 

aprovou uma reforma do Ensino Médio. Nessa reforma, o governo propunha a ideia 

de diversificação curricular, flexibilização laboral e desenvolvimento de competências, 

pois havia a necessidade de ñ[...] formar um trabalhador polivalente, com 

competências gerais que possibilitassem uma abertura permanente aos novos 

contextos produtivos. O mais importante era que os jovens aprendessem a aprenderò 

(Corti, 2019, p. 49). Mas o padrão de financiamento da educação existente à época, 

o Fundo de Manutenção e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorização 

do Magistério (Fundef), tornou-se um obstáculo, pois o Ensino Médio não era uma 

prioridade e, portanto, não era contemplado no financiamento da educação brasileira. 

Nesse sentido, a reforma não passou de uma reforma curricular, com pouca 

efetividade no cotidiano das escolas. 

Em 1999, foram publicados, pelo Ministério da Educação, os Parâmetros 

Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) com o objetivo de: 
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[...] subsidiar a elaboração ou a versão curricular dos estados e municípios, 

dialogando com as propostas e experiências já existentes, incentivando a 
discussão pedagógica interna às escolas e a elaboração de projetos 
educativos, assim como servir de material de reflexão para a prática de 
professores (Darido et al., 2001, p. 18). 

 

Os PCNEM foram organizados por área de conhecimento e, apesar de serem 

um documento ñ[...] repleto de inconsistências epistemológicas, esta publicação insere 

oficialmente em ©mbito nacional a Educa­«o F²sica na §rea de Linguagensò (Veira; 

Bonetto, 2021, p. 85). Assim, a Educação Física passou a compor a área de 

Linguagens, Códigos e suas Tecnologias junto com Língua Portuguesa, Língua 

Estrangeira Moderna, Arte e Informática.  

Segundo Vieira e Bonetto (2021), a Educação Física escolar, entendida a partir 

da área de Linguagens, se deu devido a uma aproximação da área com as Ciências 

Humanas e  

 

[...] ganhou destaque principalmente na obra Metodologia do Ensino da 
Educação Física de Soares et al. (1992). Nesse importante referencial, os/as 
autores/as apresentaram a discussão da cultura corporal, levando em 
consideração a historicização e a produção do conhecimento sobre a 
expressão do corpo em movimento. Assim, a discussão sobre o ensino da 
Educação Física ganha uma importante contribuição, na qual a linguagem vai 
ser exaltada como uma dimensão que se materializa e reflete a comunicação 
gestual, uma produção simbólica que nunca se separa das atividades tecidas 
pela humanidade (Vieira; Bonetto, 2021 p. 85). 

 

Maldonado e Rodrigues (2021), em diálogo com Nunes (2016), compreendem 

que a presença da Educação Física na área de Linguagens tem aspectos positivos, 

pois 

 

[...] passa a conceber o corpo como um texto passível de comunicação, já 
que as práticas corporais são consideradas formas culturais sistematizadas, 
ressignificadas, hibridizadas e transmitidas de geração em geração. Dessa 
forma, as danças, lutas, ginásticas, esportes, jogos e brincadeiras são 
consideradas manifestações da cultura corporal que expressam uma parcela 
da cultura a partir da intencionalidade comunicativa da gestualidade humana 
(Nunes, 2016 apud Maldonado; Rodrigues, 2021, p. 79). 

 

Neira (2018), por sua vez, argumenta que o documento, em diversos 

momentos, retorna com o discurso da Educação Física como promotora da saúde, 

ressurgindo com velhas preocupações sobre o desenvolvimento da aptidão física, o 

que representa um retrocesso, considerando o debate cultural construído nos anos 
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anteriores à publicação do documento. O autor justifica esse fato, argumentando que 

a Educação Física 

 

[...] estava na iminência de ser retirada dessa etapa devido a leituras 
enviesadas da LDB 9.394/1996. [...] Ancorava-se na defesa da permanência 
da Educação Física nesse segmento. Por isso, tudo o que pudesse colocar 
um ponto final nas aulas livres ou no absenteísmo que assolava o 
componente seria bem-vindo (Neira, 2018, p. 29).   

  

Sobre essa questão, Bracht e González (2005) apontam que foi necessária 

uma grande mobilização política para que a LDBEN 9.394/96 contemplasse a 

Educação Física no parágrafo terceiro do artigo 26.  

 

A aus°ncia discut²vel da express«o ñobrigat·riaò, como presente no caso do 
ensino da arte (parágrafo 2º do mesmo artigo 26), gerou uma série de 
interpretações e levou à diminuição da presença da Educação Física no 
currículo das escolas brasileiras. O resultado de uma reação corporativa da 
Educação Física [...] levou a inclusão do termo ñobrigat·rioò no texto legal, 
mais especificamente na Lei 10.328, de 12/12/2001 que alterou o parágrafo 
terceiro do artigo 26 da Lei 9.394 [...] (Bracht; González, 2005, p. 154). 

 

Assim, houve a necessidade de justificar a presença da Educação Física no 

Ensino Médio com um discurso para o desenvolvimento de competências e 

habilidades que se adequassem aos interesses políticos e econômicos, em uma 

educação alinhada aos ditames do mercado. 

Em 2012, são publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino 

Médio (Resolução CNE nº 2/2012). Esse documento, no artigo 3º, confere o Ensino 

Médio como um direito social de cada pessoa e dever do Estado na sua oferta pública 

e gratuita a todos/as. Ferreira (2017, p. 301) enfatiza que tais diretrizes representam 

ñ[...] uma conquista de uma proposta curricular que reconhece a rela­«o entre 

trabalho, ciência, tecnologia e cultura como eixo integrador dos conhecimentos na 

perspectiva do trabalho como princ²pio educativoò. 

A Educação Física continua presente na área de Linguagens, garantida como 

componente curricular obrigatório. Oliveira, Almeida Júnior e Gariglio (2018) explicam 

que nessas diretrizes há uma concepção de educação integral, pois prevê a garantia 

de acesso e o aprofundamento de um conjunto ampliado de saberes necessários 

aos/às jovens, a compreensão do mundo em sua complexidade, bem como a 

incorporação dos valores democráticos para que possam realizar escolhas 

conscientes, participar e aprimorar, assim, a democracia. 
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Em 2015, no segundo mandato da presidenta Dilma (2014-2016), foi 

constituído um grupo de trabalho para conduzir as discussões e trabalhos em torno 

da BNCC. Em 2016, o vice-presidente Michel Temer assumiu a interinamente a 

presidência, ñ[...] graças a uma articulação intencional e apelativa dos setores 

empresarial, parlamentar e midiático que levou, num golpe contra a Constituição 

Federativa de 1988, ao desapossamento de Dilma Roussefò (Barbosa; Deimling, 

2022, p.12). A partir de então, o novo governo, se empenhou em promover uma 

ruptura nas políticas sociais, econômicas e culturais que estavam em andamento no 

governo anterior. ñO governo interino trocou ministros e secret§rios, fundiu e eliminou 

ministérios, articulou a reforma do ensino médio e outras reformas que vão à 

contram«o do governo Dilma e das conquistas sociaisò (Castro, 2017, p. 132). Assim, 

todo o grupo que estava conduzindo os trabalhos em torno da BNCC no Ministério da 

Educação (MEC) foi alterado e o processo de discussão pública sobre o documento 

foi interrompido.  

Com pouco tempo na presidência, Michel Temer encaminhou ao Congresso 

Nacional a MP nº 746/2016 que tratava da reforma do Ensino Médio que, logo depois, 

mesmo com muitas manifestações contrárias por parte de diversas entidades, foi 

convertida na Lei nº 13.415/2017, alterando o funcionamento das escolas brasileiras 

e seus currículos. Ao analisarem a rapidez com que a reforma do Ensino Médio foi 

implementada no governo Temer, Barbosa e Deimling (2022, p. 12) em diálogo com 

Fornari e Deitos (2021), argumentam que  

 

[...] o movimento reformista incorpora a lógica das políticas educacionais 
pensadas no plano das organizações e organismos internacionais. Em uma 
dinâmica pactual entre forças nacionais e internacionais, o Brasil firmou um 
acordo de empréstimo com o BIRD/BM no valor de US$ 250 milhões, 
destinados ao Projeto de Apoio e Implementação do Novo Ensino Médio (Lei 
n.º 13.415/2017) O contrato estabelecido no Governo Temer determina que 
o montante total do empréstimo seja distribuído no total de 5 anos (2018-
2022).  

 

Nessa conjuntura, é possível perceber como a reforma do Ensino Médio reforça 

a ideia de educação como mercadoria, que pode ser negociada a partir de um 

processo de financeirização internacional que resulta em substancial aumento da 

dívida externa do Estado devido aos encargos de juros. 

Seguindo o contexto de arbitrariedade e imposições, em dezembro de 2018, a 

terceira versão da BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educação (CNE). 
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Assim, a BNCC passou a definir e orientar os saberes que os/as estudantes do Ensino 

Médio deveriam aprender.  

Na primeira versão da MP nº 746/2016, houve a intenção de retirada da 

obrigatoriedade da Educação Física. Após manifestações populares e de entidades 

educacionais, foi mantida uma ñobrigatoriedade dissimuladaò, tanto na Lei nº 

13.415/2017 como na BNCC do Ensino Médio em que, nessa etapa da educação 

básica, os conhecimentos das áreas de Sociologia, Arte, Filosofia e Educação Física, 

s«o colocados como ñestudos e pr§ticasò o que n«o garante essas áreas do saber 

como componentes curriculares (Souza; Ramos, 2017). Assim, a forma como a 

Educação Física está inserida no contexto do NEM indica que ñ[...] o componente 

curricular ocupa posição marginalizada na proposta educacional dos reformadores 

empresariaisò (Beltrão; Taffarel; Teixeira, 2020, p. 675).   

A BNCC tem uma prescrição curricular baseada no desenvolvimento de 

compet°ncias e habilidades que concebe uma ñ[...] forma­«o humana marcada pela 

intenção de adequação à lógica do mercado e à adaptação à sociedade por meio de 

uma abstrata noção de cidadaniaò (Silva, Mônica, 2018, p. 11). Para Velloso, 

Maldonado e Freire (2020, p. 15), isso fica evidente quando 

 

[...] o documento final do ensino médio coloca o tratamento específico das 
práticas corporais em apenas uma competência a ser desenvolvida com 
as(os) estudantes e menciona as linguagens corporais em outras duas. 
Tirando assim, o espaço do componente curricular neste ciclo de 
escolarização, inviabilizando a problematização do conhecimento 
historicamente produzido sobre a cultura corporal com as(os) jovens. 

 

Assim, a Educação Física, inserida nessa proposta de ensino por 

competências, traz em seu currículo características que colaboram para modelar a 

personalidade dos/as jovens como futuros/as trabalhadores/as para que eles/as 

externem responsabilidade, determinação, comunicação, empreendedorismo, e que 

possam responder positivamente em períodos conturbados e de crises (Souza; 

Ramos, 2017).  

Diante de tais apontamentos, Neira (2018, p. 29) compreende que o que está 

em andamento ® um ñ[...] projeto de escola voltado para a forma­«o de m«o de obra 

de baixa qualificação, mas flexível o suficiente para adaptar-se às funções que exijam 

compet°ncias de complexidade reduzidaò.  
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Em face de tantas mudanças ocorridas na educação brasileira nas últimas 

décadas do século XX e início do século XXI e da desvalorização da Educação Física 

como componente curricular no projeto de educa­«o do NEM, ® preciso resistir e ñ[...] 

tematizar as manifestações da cultura corporal [...] para a efetivação de uma prática 

político-pedagógica que busca fazer resistência aos ditames da política educativa 

neoliberalò (Coelho; Maldonado; Bossle, 2021, p. 11). 

É importante ressaltar que muitos/as professores/as têm desenvolvido práticas 

pedagógicas na Educação Física com estudantes do Ensino Médio, buscando resistir 

aos ditames da educação neoliberal e propondo uma formação cidadã para além do 

desenvolvimento de competências e habilidades. 

Mauren Lúcia Braga de Araújo e Daniel Teixeira Maldonado, no relato 

Educação cidadã e saúde na Educação Física escolar: a humanização em tempos 

líquidos (2021), problematizam e debatem, com estudantes do 2º ano do curso de 

Eletrônica integrado ao Ensino Médio, do Instituto Federal de São Paulo, artigos 

científicos com os seguintes temas geradores: corpo, saúde e padrões de beleza; 

esporte, atividade física e saúde; saúde, condições socioeconômicas, envelhecimento 

e diversidade. Nesse trabalho evidenciam um conceito ampliado de saúde para além 

dos determinantes biológicos e da relação mecanicista entre exercício e qualidade de 

vida com a perspectiva de tornar as aulas de Educação Física um espaço para além 

do saber fazer, em que os/as jovens possam ampliar a leitura de mundo a partir da 

conscientização sobre a realidade. 

Por sua vez, Luciana Santos Collier, no relato Educação Física no Colégio 

Universitário Geraldo Reis: estratégias de fortalecimento dos processos democráticos 

no cotidiano escolar (2017), expõe a experiência da prática pedagógica da Educação 

Física baseada no planejamento participativo, em que os/as estudantes atuam 

efetivamente nas tomadas de decisões sobre o planejamento anual, escolha e 

construção das atividades e avaliação individual e coletiva. Segundo a autora, a 

intenção do planejamento participativo é fazer com que os/as estudantes consigam 

transformar também sua realidade, saindo de receptores/as passivos/as das decisões 

dos/as outros/as para indivíduos com voz e vez dentro do espaço de uma escola 

democrática, colaborando, assim, com a formação cidadã dos/as estudantes e 

consequentemente de uma sociedade mais justa e igualitária. 

Já Marie Luce Tavares, no relato Se ela dança, eu ... e quem mais dança? ï a 

dança como conteúdo da Educação Física e o convite à discussão de gênero (2018), 
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expõe a experiência pedagógica com o conteúdo dança com turmas do Ensino Médio 

Integrado dos cursos de Administração, Metalurgia e Informática, no Instituto Federal 

de Minas Gerais, Campus Ouro Branco. A professora relata o desafiante trabalho 

devido à resistência dos/as estudantes com o conteúdo, mas também a enorme 

possibilidade de constru­«o coletiva por meio da realiza­«o do semin§rio ñO Corpo 

que Dan­a, o Corpo na/da Escolaò. Para ela, este espa­o permitiu o debate, 

percepções e novas construções dos/as estudantes sobre gênero e diversidade, bem 

como fazer uma reflexão sobre as experiências juvenis nos espaços de lazer fora da 

escola. Nesse sentido, a educação física se torna um caminho possível na busca de 

uma escola plural e democrática. 

A partir das práticas pedagógicas evidenciadas e de muitas outras que 

acontecem nas escolas púbicas brasileiras, é possível perceber o quanto a Educação 

Física é rica em experiências capazes de contribuir com uma educação integral, 

cidadã, plural e democrática. Certamente, tais experiências não interessam aos 

reformadores empresariais e à educação mercadológica imposta a partir da reforma 

do Ensino Médio.   

Em resistência a essa perspectiva de educação esvaziada de sentido para uma 

formação humana omnilateral, torna-se fundamental que as aulas de Educação Física 

possibilitem uma problematização crítica sobre os conteúdos da área e também sobre 

as temáticas que os atravessam, como etnia, gênero, classe social, geração, dentre 

outros. Tratar desses marcadores sociais e das expressões de desigualdade que 

atravessam as práticas corporais é importante para que os/as estudantes possam 

fazer uma leitura crítica da realidade em que estão inseridos. Importante também 

porque, com isso, os/as professores/as realizam ações de transgressões e 

resistências aos ditames das políticas educativas neoliberais (Coelho; Maldonado; 

Bossle, 2021). Mesmo em momentos e condições desfavoráveis, é necessário resistir 

e delinear uma Educação Física no NEM que possibilite a participação de todos/as, 

que dialogue com os anseios das juventudes que estão na escola pública, para, de 

alguma forma, tentar intervir e almejar alguma mudança nessa realidade cruel imposta 

com a reforma do Ensino Médio. 
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3 PERCURSO METODOLÓGICO 

 

Esta pesquisa tem caráter qualitativo e trata de uma Pesquisa-Intervenção 

como método de estudo que busca produzir dados a partir de intervenções 

pedagógicas como forma de possibilitar espaços/tempos de experiência com as 

práticas corporais vinculadas ao campo da Educação Física aos/às estudantes do 

Ensino Médio, em um contexto de redução dessa unidade curricular no NEM. 

A Pesquisa-Intervenção tem um caráter investigativo, abrangendo ações, 

planejamentos, produzindo mudanças, com intuito de gerar avanços e crescimento no 

processo de conhecimento dos indivíduos, avaliando futuramente as mudanças que 

essas ações podem provocar. Ou seja, está articulado a interferências planejadas no 

processo de aprendizagem dos sujeitos, como nos propõe Maria Teresa Freitas 

(2007).  

Entendemos, também, que a Pesquisa-Intervenção é a abordagem ideal, uma 

vez que, além de valorizar a horizontalização da relação pesquisador/a/participante, 

permite que o/a pesquisador/a vá além da simples coleta de informações sobre a 

realidade. Nessa perspectiva, o/a pesquisador/a atua de forma crítica, interferindo 

ativamente no contexto estudado e, ao mesmo tempo, está aberto/a a sofrer as 

interferências do processo (Galvão; Galvão, 2017). 

A partir dessa compreensão, a pesquisa foi organizada por meio da produção 

de dados, fazendo uso de um questionário aplicado aos/às estudantes do Ensino 

Médio, a fim de caracterizá-los, identificar os conhecimentos da Educação Física que 

desejavam experienciar, bem como espaço/tempo pedagógico possível para tal. Vale 

ressaltar que o questionário foi composto de perguntas estruturadas e 

semiestruturadas. Para preservar a privacidade, os/as estudantes puderam responder 

aos questionários de forma anônima, não sendo possível a identificação deles/as na 

análise dos dados. Durante a descrição das intervenções pedagógicas, foram 

utilizados nomes fictícios para a identificação das falas dos/as estudantes. 

Assim, a intervenção pedagógica nesta pesquisa contemplou 25 estudantes 

devidamente matriculados/as na EEEFM Cel. Antônio Duarte, em Iconha/ES, que se 

inscreverem para participar da eletiva ñCorpo, Educação Física e Diversidadeò. 
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Tabela 2 ï Distribuição dos/as estudantes inscritos/as na eletiva 

 

 

 

 

  
Fonte: elaborada pela pesquisadora. 

 

A intervenção pedagógica ocorreu nas dependências da EEEFM Cel. Antônio 

Duarte, durante as aulas destinadas ao componente curricular eletiva, que 

aconteceram sempre às segundas-feiras, no segundo e terceiro trimestres letivos de 

2023. 

 

3.1 ESTRATÉGIAS DA AÇÃO 

 

3.1.1 Caracteriza­«o da ñminha escolaò 
 

O lugar de realização desta Pesquisa-Intervenção foi a Escola Estadual de 

Ensino Fundamental e Médio Cel. Antônio Duarte. Fundada em 1938, mediante 

Decreto nº 9.103, de 10/12/1938, a escola está localizada na Av. Danilo Monteiro de 

Castro, nº 229, Centro de Iconha/ES, CEP 29.280-000. A partir de 1979, passou a 

oferecer o ensino de 5ª a 8ª séries e, anos depois, em 1999, passou a oferecer a 

modalidade EJA, Ensino Fundamental do 1º segmento (1ª a 4ª séries) e do 2º 

segmento (5ª a 8ª séries). A partir de 2007, com a publicação da Portaria nº 013-R de 

31/01/2007 ï Sedu, publicada no Diário Oficial de 02/02/2007, que a autorizou a 

ofertar também o Ensino Médio, passou a ser denominada Escola Estadual de Ensino 

Fundamental e Médio Cel. Antônio Duarte. Naquele ano, o Ensino Fundamental, 

séries iniciais de 1ª a 4ª série, foi municipalizado, passando a funcionar na Escola 

Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Padre Assis.  

Atualmente, o diretor é o Senhor Mateus Vetorazzi, e a escola funciona com o 

ensino integral de 35 horas semanais, no período de 7h às 14h00, atendendo aos/às 

estudantes do Ensino Fundamental II e Médio Técnico Integrado nos cursos de 

Administração e Agronegócios. Atende, também, aos/às estudantes do Ensino Médio 

Parcial de 25 horas semanais, no período de 14h30 às 19h50. 

Turma Gênero Masculino Gênero  
Feminino 

1ª V01 3 1 

1ª V02 3 4 

1ª V03 2 4 

2ª V01 4 4 

Total 12 13 
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A EEEFM Cel. Antônio Duarte é a única escola estadual do município. Portanto, 

a única que oferta o Ensino Médio e também a única que oferta o Ensino Fundamental 

II no centro. Os/as estudantes são oriundos/as de diversas classes sociais, dos bairros 

próximos, das comunidades do interior e também de cidades vizinhas. É importante 

registrar que no município de Iconha não existem escolas privadas.  

Segundo dados do Indicador de Nível Socioeconômico das Escolas (INSE) de 

2021 (Inep, 2023), a escola possui uma média de INSE de 5,43, sendo classificada 

com um nível socioeconômico médio baixo, ou seja, INSE de classificação nível 5. 

Esse nível é calculado mediante as respostas dos estudantes aos questionários 

contextuais do Saeb de 2021, cujos ñ[...] tr°s componentes principais de um indicador 

socioecon¹mico s«o: renda familiar, n²vel educacional dos pais e ocupa­«o dos paisò 

(Inep, 2023, p. 6). A imagem abaixo representa a descrição do INSE correspondente 

ao nível V.  

 

Imagem 2 ï Descrição dos níveis socioeconômicos dos/as estudantes - INSE do Saeb - Nível V 

Fonte: Nota Técnica do Indicador de Nível Socioeconômico do Saeb 2021 (Inep, 2023). 

 

No ano letivo de 2023, o Ensino Médio em tempo parcial do turno vespertino 

era composto por oito turmas, sendo três 1ª séries, uma 2ª série e quatro 3ª séries. 

Nas três turmas de 1ª série, tínhamos uma média de 40 estudantes matriculados; na 

turma da 2ª série, tínhamos 28 estudantes matriculados; e nas turmas de 3ª série 

tínhamos uma média de 30 estudantes matriculados em cada. Assim, a escola 

possuía, em média, 268 estudantes matriculados no Ensino Médio em tempo parcial. 

Na turma da 2ª série, em 2023, recebemos alguns/algumas estudantes que 

iniciaram o Ensino Médio Técnico Integrado no turno matutino (7h às 14h10) no ano 

de 2022, mas, por questões diversas, decidiram migrar para o Ensino Médio em tempo 

parcial. Há, ainda, três estudantes que vieram de transferência de outros municípios 

e alguns estudantes que ficaram reprovados em 2022. O fato de migrar do Ensino 
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Técnico Integrado para o Ensino Médio em tempo parcial mostra que os/as jovens que 

iniciam seus percursos no NEM ainda não estão preparados para certas escolhas 

relacionadas a sua carreira profissional. Então, o fato de ser obrigado/a a escolher 

uma formação técnica ou um itinerário formativo específico com tão pouca idade pode 

ser prejudicial para sua formação geral básica. Além do mais, quando acontecem as 

transferências de uma escola para outra, a maior parte das vezes, os itinerários são 

diferentes, prejudicando o percurso formativo desses/as jovens. Assim, percebemos 

que a propaganda feita em torno da escolha do itinerário não se aplica a todos/as. 

Tal fato, de acordo com o Relatório Final dos Seminários da Associação 

Nacional de Pós-Graduação e Pesquisa (Anped, 2023), repete-se Brasil afora, em que 

2.661 municípios brasileiros possuem apenas uma escola de Ensino Médio e, 

nacionalmente, a maioria das escolas oferta apenas dois itinerários, impossibilitando 

a condição de escolha dos/as estudantes. Existem, ainda, em alguns municípios 

brasileiros, escolas de Ensino Médio com no máximo 10 professores/as, o que 

inviabiliza a oferta dos itinerários e eletivas propostos pela reforma (Anped, 2023). 

Apesar de ter um prédio antigo e com poucas condições de acessibilidade, a 

escola possui uma boa estrutura física, tem salas amplas e bem organizadas. Conta 

com um laboratório de informática (com acesso à internet), uma biblioteca, uma 

secretaria, uma sala dos professores, um pátio coberto, um pátio descoberto, um 

refeitório pequeno, um laboratório de ciências e outros espaços. 

No início de 2022, foram feitas algumas reformas e criados alguns espaços 

para tornar os ambientes um pouco mais agradáveis e possibilitar aulas mais 

dinâmicas. A escola possui um ambiente agradável e acolhedor, mas a demanda por 

uma reforma ou até a construção de um novo prédio é urgente para garantir 

acessibilidade em todos os espaços e atender à necessidade da comunidade em 

relação ao quantitativo de estudantes. 
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Imagem 3 ï Fachada da EEEFM Cel. Antônio Duarte 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 
 

Imagem 4 ï Sala de projeto de vida 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

 

 

 

 

 

 



59 

 

 

Imagem 5 ï Deck ñRioò, Deck ñCapivaraò e Jardim Sabi§ 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

Imagem 6 ï Pátio Interno, Pátio Externo, Laboratório de Ciências e Sala de Arte 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 
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Com relação à Educação Física, a escola não possui quadra para a realização 

das aulas. Até o ano de 2021, o pátio era o espaço mais utilizado, apesar das 

reclamações sobre o barulho. Mas devido às demandas de ampliação de um espaço 

recreativo para os/as estudantes do tempo integral que almoçam na escola, parte 

desse espaço hoje é ocupado com as mesas de jogos: duas mesas de pebolim (totó), 

quatro mesas de pingue-pongue, duas mesas de sinuca, duas mesas de air hockey e 

duas mesas de futmesa para a utilização dos/as estudantes no momento do recreio, 

almoço e também nas aulas. Percebe-se que a implantação das escolas em tempo 

integral é uma necessidade política urgente da Sedu, pois acontece mesmo que não 

haja uma estrutura física adequada para tal.  

Ao lado da escola está localizado o Ginásio Municipal de Esportes Helder 

Almeida Soares, que é disponibilizado pela prefeitura nos momentos em que não é 

utilizado para os projetos oferecidos por ela. ñA prática docente da Educação Física 

requer um espaço físico adequado e diferente do que é usado nas outras disciplinas. 

A falta ou más condições desse espaço dificulta a prática curricularò (Braghin; 

Fernandes, 2017, p. 31). Infelizmente, a falta de espaço é uma questão complexa que 

prejudica a qualidade das aulas de Educação Física e também das outras aulas devido 

ao barulho. Fica nítido o descaso do poder público no que diz respeito à importância 

da Educação Física nas escolas, ou seja, ela pode ser realizada e adaptada em 

qualquer espaço.  

Muitas escolas pelo Brasil precisam de melhorias na infraestrutura para que 

os/as estudantes tenham uma condição digna de educação. Assim, fazer uma reforma 

apenas do currículo e implantar escolas em tempo integral sem considerar a estrutura 

física não atende às demandas urgentes pela melhoria da educação brasileira. Há 

uma promessa antiga de reforma e ampliação da escola pela Sedu que contempla a 

construção de novos espaços de convivência, salas de aula, adequação da 

acessibilidade do prédio, instalação do ar-condicionado e, também, a construção de 

uma quadra para a as aulas de Educação Física. Esperamos que em breve ela 

aconteça. 

 Gostaríamos aqui de salientar que a gestão da escola valoriza o trabalho da 

Educação Física. Recentemente, uma sala foi adaptada para que os materiais de 

Educação Física pudessem ser guardados e mais bem organizados. 
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Imagem 7 ï Sala de materiais de Educação Física da EEEFM Cel. Antônio Duarte 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

Além disso, em todos os anos são disponibilizados recursos financeiros no 

plano de aplicação escolar para a compra de materiais, realização de viagens de 

estudo, pequenas reformas etc., para que as aulas sejam as mais diversas, dinâmicas 

e atrativas.  

 

3.1.2 Desenvolvimento da pesquisa 
 

O estudo se deu em quatro fases: 

Fase 1 ï Diagnóstica. Aplicação de questionário (Apêndice A) estruturado e 

semiestruturado, para identificação de quais temáticas os/as estudantes do Ensino 

Médio da EEEFM Cel. Antônio Duarte desejavam experienciar, no sentido de 

contribuir na construção e ampliação de conhecimentos sobre a Educação Física na 

perspectiva da Cultura Corporal de Movimento.  

Fase 2 ï Construção do planejamento participativo, buscando traçar as ações 

de desenvolvimento de espaços-tempos pedagógicos a partir dos diálogos produzidos 

com os/as estudantes. 

Fase 3 ï Realização da intervenção pedagógica com os/as estudantes por meio 

do componente curricular eletiva. Para registrar os acontecimentos durante as aulas, 

a professora-pesquisadora utilizou um diário de campo (Apêndice B). 

Fase 4 ï Elaboração de uma proposta de culminância com os/as estudantes e 

avaliação do processo de ensino e aprendizagem. 

É importante destacar que todas as aulas foram filmadas e fotografadas 

pelos/as estudantes como forma de registro, e as imagens geradas foram utilizadas 
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na construção do produto educacional. As aulas foram desenvolvidas nas 

dependências da escola. 

Para efetivação da pesquisa, o projeto foi apresentado à equipe pedagógica da 

escola a partir de uma reunião em que foi assinada a Carta de Anuência (Apêndice 

C). A carta se faz necessária para o desenvolvimento da pesquisa na instituição e a 

divulgação do nome da escola na produção e publicação dos dados obtidos. 

Em um plantão pedagógico realizado pela escola, o projeto foi apresentado aos 

pais, mães e responsáveis.  

 

Imagem 8 ï Apresentação do projeto de pesquisa no Plantão Pedagógico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

Depois, no primeiro encontro da eletiva, foi encaminhado aos pais, mães e 

responsáveis, para assinatura, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido 

(TCLE). Esse termo contém as principais informações e objetivos da pesquisa, além 

de autorizar a participação e o uso da imagem dos/as estudantes na divulgação dos 

resultados (Apêndice D). Nesse mesmo encontro, foi apresentado o projeto e entregue 

aos/às estudantes o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido do Menor (Tale) para 

que fossem informados da pesquisa e concordassem em participar (Apêndice E). 

Tanto o projeto de pesquisa quanto o TCLE e o Tale foram aprovados pelo Comitê de 

Ética em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, sob o número do Certificado de 



63 

 

 

Apresentação para Apreciação Ética ï CAAE: 65530422.5.0000.5542 (Anexo A). O 

projeto de pesquisa também teve autorização da Sedu (Anexo B). 

Na primeira fase, a diagnóstica, foi aplicado um questionário (Apêndice A), com 

o objetivo de conhecer os/as estudantes, seus contextos, conhecimentos prévios 

sobre a Educação Física, diversidade e o NEM. Por sugestão dos/as estudantes, foi 

criado um grupo de WhatsApp para a troca de informações. Assim, o questionário foi 

adaptado utilizando as Ferramentas do Google Drive, Google Forms, pois, segundo 

eles/as, facilitaria o acesso e a análise dos resultados. 

Por meio das respostas obtidas no questionário, foi possível identificar algumas 

informações sobre o perfil dos/as estudantes, conhecer um pouco sobre o que 

pensam da Educação Física, como compreendem o NEM, perceber como pensam a 

diversidade e quais os conhecimentos da Educação Física desejavam experienciar na 

eletiva. 

A partir das primeiras informações coletadas e do diálogo com os/as 

estudantes, foi iniciada a segunda fase, em que foi feita a interpretação dos resultados 

do questionário, dando início à elaboração do projeto de intervenção pedagógica por 

meio do planejamento participativo.  

A temática escolhida para o trabalho com os/as estudantes foi a diversidade, 

assim, foram abordados os marcadores de desigualdade social (classe social,  pessoa 

com deficiência, gênero e raça/etnia) que atravessam as práticas corporais e 

produzem a exclusão na escola, na Educação Física, no NEM e na sociedade. 

Durante a realização das intervenções pedagógicas foram registradas e 

descritas no Diário de Campo (Apêndice B) todas as considerações realizadas 

pelos/as estudantes, as falas, situações e eventualidades que aconteceram, 

comportamentos, etc., a fim de registar pontos relevantes para a orientação da ação 

pedagógica e que foram considerados no processo de discussão e análise. As falas 

dos/as estudantes foram identificadas por nomes fictícios, com o intuito de garantir a 

privacidade deles/as. 

Ao final das intervenções pedagógicas, foi construída junto com os/as 

estudantes uma proposta de culminância das atividades realizadas, com o intuito de 

socializar com os/as colegas das outras eletivas a importância dos conhecimentos 

construídos e também como forma de avaliar o processo de aprendizagem dos/as 

participantes da pesquisa. 
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4 APRESENTAÇÃO E ANÁLISE DE DADOS 

 

4.1 A JORNADA DE PLANEJAMENTO PEDAGÓGICO E A MUDANÇA PARCIAL 

DOS SUJEITOS DA PESQUISA  

 

Nas escolas da rede estadual de ensino do Espírito Santo, acontece, no início 

de cada ano letivo e ao final de cada trimestre, a Jornada de Planejamento 

Pedagógico (JPP), para que a equipe gestora informe questões pedagógicas 

relacionadas aos/às estudantes e também para que os/as professores/as possam 

pensar as propostas de trabalho para o trimestre que se iniciará. 

No dia 19 de maio de 2023, conforme previsto no calendário da rede estadual 

de ensino, aconteceu, na EEEFM Cel. Antônio Duarte, a JPP para avaliação do 1º 

trimestre e planejamento das ações do 2º trimestre. Inicialmente, foram apresentados 

os dados do Índice de Desenvolvimento da Educação Básica (Ideb) alcançados pela 

rede estadual de ensino, pelo município de Iconha e pela escola no ano de 2021.  

Segundo Schneider e Nardi (2014, p. 8), o Ideb foi criado em 2007, pelo 

Ministério da Educação, e apresentado ao país como 

 

[...] uma ferramenta inovadora de aferição de resultados educacionais de 
estados, municípios, redes de ensino e escolas, pretensamente com vistas à 
melhoria da qualidade na educação básica brasileira. Por possibilitar 
acompanhamento de metas educacionais por escola, representa um 
mecanismo de monitoramento do ensino ofertado no país, em um contexto 
no qual toda a sociedade brasileira é conclamada oficialmente a assumir 
compromisso com a melhoria da qualidade da educação. 

 

As notas do Ideb das escolas são medidas por dois indicadores, ou seja, os 

resultados obtidos pelos/as estudantes na avaliação do Sistema de Avaliação da 

Educação Básica (Saeb), com provas de Português e Matemática, cuja realização é 

bianual, e o rendimento escolar, que está relacionado às taxas de aprovação dos/as 

estudantes, extraído do censo escolar informado anualmente pelas escolas.  

 

O indicador de rendimento é o inverso do tempo médio em anos que os 
alunos de uma escola, rede de ensino, município, estado ou mesmo do país 
levam para completar uma série, o que pode ser traduzido na seguinte 
equação: IDEB = N x (1/T). Se o fluxo escolar for regular, ou seja, se o tempo 
médio de conclusão de cada série for de um ano, o IDEB equivalerá ao 
indicador de desempenho obtido a partir dos dados da Prova Brasil/SAEB. 
Do contrário, quanto maior a reprovação e o abandono registrados nessa 
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etapa, maior será o tempo médio (T) de conclusão de uma série, o que 
claramente penaliza o IDEB (Schneider; Nardi, 2014, p. 18). 

 

De acordo com Almeida, Dalben e Freitas (2013, p. 1156), ñA pretens«o do 

IDEB de sumarizar a qualidade do ensino oferecida a partir desses dois fatores não 

parece vi§vel, j§ que ® incapaz de refletir a realidade das institui­»esò. Ou seja, em 

um país continental como o Brasil, com realidades socioeconômicas tão distintas, que 

influenciam diretamente na qualidade da aprendizagem dos/as estudantes, é 

extremamente complexo quantificar conhecimentos de forma isolada do contexto 

social no qual a escola está inserida. 

De modo geral, em 2021, quase todas as escolas da rede estadual de ensino 

tiveram uma queda nos índices, o que já era de se esperar devido às condições 

impostas pela pandemia de Covid-19. 

 

Gráfico 1 ï Evolução do Ideb da rede estadual do Espírito Santo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: https://qedu.org.br/uf/32-espirito-santo/ideb. 

 

Conforme o gráfico, a média prevista para o Ideb da rede estadual, em 2021, 

era de 4.9 e não foi atingida.  

O Ensino Médio da EEEFM Cel. Antônio Duarte não obteve a média no Ideb de 

2021, pois, de acordo com a Nota Informativa do Ideb 2021 (Inep, 2022), as escolas 

em que o número de estudantes participantes do Saeb 2021 não alcançou 80% dos 

estudantes matriculados, não obtiveram Ideb calculado para o ano de 2021. Em 2019, 

o Ideb do Ensino Médio da escola foi de 5.5, conforme o gráfico abaixo, ou seja, acima 

da média estadual, que era de 4.7. É importante ressaltar que, mesmo em meio à 

https://qedu.org.br/uf/32-espirito-santo/ideb
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pandemia de Covid-19, os critérios de avaliação para obtenção da nota do Ideb não 

foram alterados. 

 

Gráfico 2 ï Informações sobre o Ideb do Ensino Médio da escola 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: https://qedu.org.br/municipio/3202603-
iconha/ideb/escolas?ciclo_id=EM&dependencia_id=2&ano=2019&order=nome&by=asc. 

 

Além dos dados sobre o Ideb, foram passadas informações sobre os níveis de 

proficiência nos demais componentes curriculares e a meta para o Ideb da escola em 

2023 (nota 4.9). 

Além das avaliações externas nacionais, a rede estadual de ensino do Espírito 

Santo faz a aplicação anual do Programa de Avaliação da Educação Básica do 

Espírito Santo (Paebes) que, conforme exposto no Guia Informativo de Avaliações 

Externas de 2023, tem o objetivo de ñ[...] avaliar o processo de apropria­«o e 

consolida­«o das habilidades desenvolvidas pelos estudantes ao final de cada etapaò 

(Sedu, 2023a, p. 13). De acordo com o mesmo documento, os resultados devem servir 

como base para o planejamento das ações da equipe gestora da escola, visando à 

melhoria da aprendizagem.  

Os resultados obtidos pelas escolas no Paebes também servem para o cálculo 

da Bonificação por Desempenho concedida aos/às profissionais da educação 

anualmente. De acordo com o Decreto nº 2.761-R, de 31 de maio de 2011, a 

Bonificação por Desempenho tem os objetivos de: 

 

[...] valorizar o magistério, proporcionar a melhoria e o aperfeiçoamento 
permanente da qualidade da educação básica pública estadual e estimular a 
busca pela melhoria contínua do desempenho dos alunos e da gestão das 
unidades escolares e administrativas [...] (Espírito Santo, 2011, p. 12). 

https://qedu.org.br/municipio/3202603-iconha/ideb/escolas?ciclo_id=EM&dependencia_id=2&ano=2019&order=nome&by=asc
https://qedu.org.br/municipio/3202603-iconha/ideb/escolas?ciclo_id=EM&dependencia_id=2&ano=2019&order=nome&by=asc
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A Bonificação por Desempenho é calculada considerando os resultados das 

avaliações do Paebes obtidos pelas escolas e também leva em consideração os 

índices de aprovação, reprovação e evasão (fluxo). Esses dados consolidam o 

Indicador de Desenvolvimento das Escolas Estaduais do Espírito Santo (IDE), a partir 

do qual é definido o Índice de Merecimento da Unidade (IMU).  

Sobre essa política de bonificação por desempenho, Neira e Nunes (2021, p. 

6) reiteram que  

 

[...] os resultados da escola/empresa são mais importantes que quaisquer 
princípios que orientam a ética. Combina-se um rol de recompensas e 
incentivos que possibilitam estabelecer a concorrência entre os indivíduos 
como algo característico dos humanos, que tomam a si mesmo como 
referência, sujeitos auto-interessandos.  

 

O Paebes é aplicado anualmente com provas de Português e Matemática e a 

alternância entre Ciências Humanas, em anos pares, e Ciências da Natureza, em 

anos ímpares. 

 

Imagem 9 ï Resultado Paebes Língua Portuguesa 2021 e 2022 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Fonte: https://avaliacaoemonitoramentoespiritosanto.caeddigital.net. 

 

De acordo com os dados, a escola apresentou uma piora na proficiência média 

de Língua Portuguesa (303 para 284), na comparação dos dados de 2021 para 2022, 

devido ao aumento da quantidade de estudantes no padrão abaixo do básico (10% 

para 20%), aumento na quantidade de estudantes no padrão básico (33% para 47%), 

https://avaliacaoemonitoramentoespiritosanto.caeddigital.net/
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redução na quantidade de estudantes no padrão proficiente (50% para 28%) e 

redução na quantidade de estudantes no padrão avançado (7% para 5%). 

 

Imagem 10 ï Resultados Paebes Matemática 2021 e 2022  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: https://avaliacaoemonitoramentoespiritosanto.caeddigital.net. 

 

De acordo com os dados acima, a escola apresentou uma piora na proficiência 

média de Matemática (314 para 286), na comparação dos dados de 2021 para 2022, 

devido ao aumento da quantidade de estudantes no padrão abaixo do básico (24% 

para 45%), redução na quantidade de estudantes no padrão básico (37% para 33%), 

redução na quantidade de estudantes no padrão proficiente (29% para 16%) e 

redução na quantidade de estudantes no padrão avançado (10% para 5%). 

É preciso lembrar que os/as estudantes que realizaram a avaliação do Paebes 

em 2022 foram extremamente afetados pela pandemia de Covid-19, ou seja, tiveram 

praticamente dois anos de aulas remotas ou rodízio de turmas. Só retornaram 

presencialmente de forma integral no início de 2022, o que deveria ter sido levado em 

consideração na avaliação desses resultados. 

É possível observar a queda desses resultados quando comparamos os 

números divulgados na Portaria nº 113-R, de 16 de maio de 2022 (Sedu, 2022), à 

Portaria nº 118-R, de 15 de maio de 2023 (Sedu, 2023b), as quais estabelecem o valor 

do IDE e do IMU das escolas. 

 

 

 

 

  

https://avaliacaoemonitoramentoespiritosanto.caeddigital.net/
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Tabela 3 ï Comparação dos dados do IDE e IMU da EEEFM Cel. Antônio Duarte 2021/2022 

 IDE IMU 

2021 60,40 82,5% 

2022 32,45 47,5% 

Fonte: https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/Portaria. 

 

Além das avaliações externas e do Paebes, a Sedu instituiu, ainda, uma 

avaliação diagnóstica que tem como público-alvo estudantes do 3º Ano do Ensino 

Fundamental à 3ª Série do Ensino Médio, que foi aplicada em dois momentos: 1º 

trimestre (27/02 a 07/03/2023) e 2º trimestre (26/07 a 04/08/2023), de forma on-line, 

utilizando os chromebooks e laboratório de informática da escola.  

De acordo com as Diretrizes Operacionais e Pedagógicas, a avaliação 

diagnóstica tem o objetivo de 

 

[...] realizar o levantamento da situação do estudante em relação às 
aprendizagens desenvolvidas e ao currículo proposto. Dessa forma, tem o 
objetivo de diagnosticar as aprendizagens/habilidades desenvolvidas e as 
que ainda não foram consolidadas pelos estudantes, para nortear o 
planejamento, as ações e subsidiar as propostas de intervenções 
pedagógicas das equipes (Sedu, 2023c, p. 4). 

 

Conforme as Diretrizes Operacionais e Pedagógicas de 2023, os conteúdos 

avaliados estão relacionados aos componentes curriculares descritos no quadro 

abaixo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/Portaria


70 

 

 

Quadro 1 ï Componentes curriculares da avaliação diagnóstica por série 

 

 
 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Sedu (2023c). 

 

Ao analisar o quadro, é possível observar que há uma tendência de 

hierarquização dos saberes por meio da valorização de alguns conhecimentos em 

detrimento de outros. Sobre a hierarquização dos conteúdos, Beltrão, Taffarel e 

Teixeira (2020) afirmam que o NEM contempla dois tipos de componentes 

curriculares:  

 

Um grupo formado pelos componentes língua portuguesa e matemática, 
considerados essenciais e detentores de prestígio e atenção. Um outro grupo, 
formado pelos demais componentes curriculares que integravam a proposta 
anterior, incluída nele a educação física, que passaram a ser considerados 
auxiliares, compreendidos como simples meios para o desenvolvimento de 
habilidades [...] (Beltrão; Taffarel; Teixeira, 2020, p. 676-677). 

 

Para a aplicação da avaliação diagnóstica, a equipe pedagógica se organizou 

e fez um rodízio com os chromebooks e o laboratório de informática, para que todos/as 

os/as estudantes a realizassem no prazo estipulado. Vale ressaltar que a escola tinha 

uma quantidade pequena de chromebooks, que atendia apenas a uma turma por vez. 

Assim, duas turmas conseguiam fazer as provas ao mesmo tempo, uma no laboratório 
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de informática e outra utilizando os chromebooks. Para a avaliação diagnóstica do 2º 

trimestre, a escola já havia recebido mais 40 chromebooks. 

Os números referentes à aplicação da 1ª avaliação diagnóstica de 2023, 

disponíveis e socializados pela equipe gestora durante a JPP, mostram que os 

resultados não foram satisfatórios, levando em consideração os indicadores 

propostos. Os/as estudantes nos níveis de proficiência muito baixo e baixo são 

maioria. Mas, mediante a condição em que as avaliações são realizadas, somada ao 

fato de que muitos/as estudantes não veem significado no que estão fazendo, pode 

ser que o resultado não seja realmente o que mostram os números. Outro fator que é 

importante ressaltar é que essas avaliações não contemplam os/as estudantes público 

da educação especial. 

Assim, Neira e Nunes (2021) afirmam que o conceito de qualidade passa a ser 

disputado e necessita ser quantificado, ou seja, uma escola de qualidade é aquela 

que consegue atingir as metas impostas nas avaliações de larga escala. 

Segundo os autores, o conceito de qualidade 

 

[...] passa a ser algo quantificável, a ser convalidado por mecanismos de 
regulação internacionais, tais como o Pisa (Programa Internacional de 
Avaliação de Alunos), organizado pela OCDE (Organização para a 
Cooperação e Desenvolvimento Econômico) ï entidade da qual o Brasil não 
é membro e há décadas busca alcançar níveis de desempenho econômico a 
fim de tornar-se (Neira; Nunes, 2021, p. 5).  

  

Tal situação reflete diretamente na presença ou não da Educação Física no 

currículo escolar, pois a mesma possui ñ[...] uma a­«o pedag·gica impregnada de 

experiências estéticas (corporais, grupais, relacionais, comunicativas, vivências essas 

de dif²cil codifica­«o e avalia­«o da aprendizagem individual dos alunos) [...]ò; e, com 

isso, ñ[...] acaba por enfrentar grandes dificuldades de legitima­«o e reconhecimento 

no curr²culo escolar [...]ò (Gariglio; Almeida Júnior; Oliveira, 2017, p. 63). Como não é 

possível quantificar os saberes da Educação Física e mensurá-los nas avaliações de 

larga escala, esse componente curricular se encontra ameaçado no projeto de 

educação neoliberal proposto para o Ensino Médio. 

Nas escolas da rede estadual do Espírito Santo, todos esses dados são 

monitorados por um programa chamado Circuito de Gestão e disponibilizados para 

acompanhamento nos sites educacaoemfoco.sedu.es.gov.br e caeddigital.net.  
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Desde a década de 1990, as reformas neoliberais apresentam uma 
orientação comum ao setor privado, denominada Nova Gestão Pública ï 
NGP. Essa foi a perspectiva introduzida nas políticas educacionais de modo 
a incorporar a escola como um bem de consumo, uma mercadoria. Nessa 
esteira, a Sedu adotou o ócircuito de gest«oô, indicando se tratar de uma 
metodologia composta por uma sequência de ciclos, com etapas de 
planejamento, execução, avaliação de resultados e correção de rota, sempre 
considerando as realidades locais e adaptando as etapas junto à Secretaria 
de Educação. [...] Podemos afirmar, então, que as políticas educacionais 
adotadas pela Sedu para acolher o NEM conformam um perfil de gestão do 
tipo neoliberal (Ferreira; Cypriano, 2022, p. 454). 

  

A sensação que temos é que todas as ações desenvolvidas na escola têm 

como único objetivo a melhoria dos índices das avaliações internas e externas, 

mesmo que isso não represente exatamente o que os/as estudantes têm aprendido, 

as experiências pessoais que tenham construído, as experiências afetivas que tenham 

vivido e quanto podem ter evoluído enquanto pessoas. Há uma necessidade de 

transformar tudo em números, sem levar em consideração as subjetividades dos 

sujeitos que vivem a escola. Nesse cen§rio, ñ[...] a escola em seu car§ter reprodutivista 

assume seu papel mais desumanizante de aparelho ideológico do Estado e 

reprodutora do ide§rio hegem¹nico da classe dominanteò (Araújo et al. 2022, p. 398). 

Nesse modelo de educação, há uma forte tendência de exclusão daqueles/as que não 

se adequam a essa realidade.  

 

A concep­«o de uma educa­«o seletiva para os ñinteressados em aprenderò, 
produto de uma concepção de sociedade baseada na competição e no 
m®rito, se materializa na segrega­«o social dos ñindesej§veisò. As condi­»es 
de vida que criminalizam milhares de jovens são reduzidas a uma única 
condi­«o pessoal: ñn«o querem aprenderò (Freitas, L., 2018, p. 117). 

  

Nesse contexto, vemos também a precarização do papel do/a professor/a, que 

se resume a um/a transferidor/a de informações que, em muitas redes, já vêm prontas. 

Molina Neto et al. (2017, p. 97) afirma que os/as professores/as estão cada vez mais 

sujeitos/as a 

 

[...] políticas meritocráticas, baseadas em premiações e punições que, ao 
mesmo tempo, serviram para retirar direitos trabalhistas. Somado a isso, 
passaram a ver controlado o seu planejamento com a adoção de apostilas e 
a implementação de exames que os obrigam a treinar os alunos para obter 
resultados ao invés de desenvolver processos educativos que, de fato, 
garantissem um aprendizado. 
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Corroborando essa questão, Bossle (2023) afirma que o Estado, sucumbindo 

aos ditames do mercado do capital, coloca a política educacional a sua disposição 

através da implantação de pedagogias neoliberais, de privatização, de precarização, 

da proletarização dos/as professores/as, implantação de currículos (como a BNCC), 

que atendem a interesses mercadológicos, de tal sorte que a escola se torna apenas 

um local de transmissão de conteúdos. No entanto, o autor afirma ainda que ñ[...] as 

vidas nas escolas não são passíveis de redução à condição simplificadora dos 

números das estatísticas do projeto de Educação de mercadoò (Bossle, 2023, p. 30).  

Nesse enredo de resultados negativos do ponto de vista das avaliações 

externas e internas desenvolvidas pela Sedu, no dia 10 de abril de 2023, foi expedida 

uma circular (CI/SEDU/GS/Nº 03) informando à Superintendência Regional de 

Educação de Cachoeiro de Itapemirim e às demais superintendências as escolas que 

entraram na categoria de escola prioritária e demandaram mais atenção dos setores 

de supervisão escolar. 

 De acordo com a referida circular, os critérios estabelecidos para a definição 

dessas escolas foram: 

 

[...] 1. Ter o desafio de crescimento do ano de 2023 entre os 25% mais altos 
da rede escolar pública estadual, ou seja, entre 0,24 e 1,00; 
2. Apresentar seu histórico de atingimento de metas (de 2017 a 2022) algum 
resultado inferior a 90%; 
3. Possuir indicador de Nível Socioeconômico entre os níveis 1 e 3;  
4. Ter um nível de Complexidade de Gestão entre 4 e 6 (Sedu, 2023d). 

 

Então, levando em consideração as informações da circular citada 

anteriormente, a escola se encaixou em três desses itens: 1 ï apresentou em seu 

histórico atingimento inferior a 90% da meta, quando em 2022 a meta da nota do 

Paebes era de 4,98 e o resultado da escola foi de 4,68, atingindo, assim, 84% da 

meta; 2 ï possuir indicador de nível socioeconômico médio baixo; 3 ï ter um nível de 

complexidade de gestão nível 4. Mediante esses resultados, a EEEFM Cel. Antônio 

Duarte entrou para o quadro de escolas prioritárias, e a equipe gestora precisou 

realizar adequações no plano de ação de 2023 para atender às determinações 

propostas pela Superintendência Regional de Educação de Cachoeiro de Itapemirim 

e pela Sedu. 

Assim, uma das estratégias propostas no plano de ação da escola foi criar um 

programa de fortalecimento das aprendizagens, durante o 2º e 3º trimestres, que 
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aconteceram nas aulas de eletiva, para os/as estudantes da 3ª série, contemplando 

os componentes curriculares de Língua Portuguesa, Matemática, Física e Biologia. 

Nessa conjuntura, os/as estudantes da 3ª série tiveram suas aulas de eletiva 

alteradas, o que não permitiu que eles/as participassem da escolha no Feirão de 

Eletivas e, consequentemente, que pudessem fazer parte desta pesquisa. Então, 

durante a JPP, a equipe gestora nos comunicou sobre a mudança da eletiva da 3ª 

série, comunicou aos/às professores/as que trabalhariam com o programa de 

fortalecimento das aprendizagens e, assim, houve a necessidade de modificar o 

planejamento em relação aos sujeitos que participariam da pesquisa. Os/as 

estudantes da 2ª série foram mantidos/as e a oferta foi feita aos/às estudantes da 1ª 

série que, inicialmente, não fariam parte da pesquisa, por terem aulas de Educação 

Física no currículo. No entanto, tendo em vista essa nova situação e o fato de ser 

importante reflexionar com os/as estudantes da 1ª série sobre a ausência das aulas 

de Educação Física na 2ª e 3 ª séries do NEM, também decidimos incluí-los/as na 

pesquisa.  

 

4.2 O FEIRÃO DE ELETIVAS 

 

Nesse novo contexto educacional proposto para as escolas da rede estadual 

do Espírito Santo a partir de 2022, o NEM possui os componentes curriculares da 

formação geral básica e os itinerários formativos, em que estão presentes os 

componentes integradores: eletiva, projeto de vida e estudo orientado. O componente 

eletiva tem uma carga horária de duas aulas semanais de cinquenta minutos, para as 

três séries, que acontecem no mesmo dia, permitindo um aprofundamento dos 

componentes curriculares e os/as estudantes podem se inscrever por afinidade.  
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Tabela 4 ï Disposição da carga horária dos componentes integradores dos itinerários formativos 

Fonte: Portaria 279-R (Sedu, 2021). 

 

Na EEEFM Cel. Antônio Duarte, durante o primeiro e segundo trimestres, as 

eletivas aconteceram nas duas últimas aulas da segunda-feira (18h10 às 19h50). Já 

no terceiro trimestre, por sugestão dos/as professores/as e como forma de tentar 

reduzir a quantidade de estudantes que estavam saindo mais cedo das aulas, e 

também o número de faltas às segundas-feiras, o horário foi alterado para a segunda 

e terceira aulas (15h20 às 17h00).  

De acordo com as Diretrizes Curriculares e Operacionais para Eletivas 2020, 

essas aulas têm como objetivo: 

 
[é] possibilitar a ampliação, o aprofundamento e o enriquecimento do 
repertório de conhecimentos dos estudantes a partir de conteúdos e temas 
relacionados à Base Nacional Comum Curricular ï BNCC, expandindo, dessa 
forma, suas capacidades de ler o mundo de maneira crítica e propositiva e, 
mais ainda, de sua própria atuação como estudante, como protagonista e 
como agente de transformação da sociedade (Sedu, 2020). 

  

As mesmas diretrizes trazem uma série de atribuições aos/às professores/as 

que ofertam as eletivas:  

 

¶ Comprometer-se em desafiar e estimular os estudantes; [...]  



76 

 

 

¶ Planejar as aulas buscando formas criativas e estimulantes para propiciar 

novas estruturas conceituais, estimulando nos estudantes a necessidade 
pela busca de respostas;  

¶ Estimular a curiosidade dos estudantes, criando possibilidades de 

aprendizagens variadas, possibilitando descobertas e novas experiências; 
(Sedu, 2020). 

 

Ou seja, planejar as atividades que serão desenvolvidas ao longo de um 

trimestre durante as eletivas não é uma tarefa fácil. Demanda um tempo de 

planejamento para estudar e buscar essa diversidade de práticas que sejam capazes 

de cativar os/as estudantes. O que nem sempre é possível, pois, com a implantação 

do NEM e a redução da carga horária dos componentes curriculares da formação 

geral básica, os/as professores/as tiveram que assumir os itinerários formativos e 

componentes integradores para completar a carga horária. 

Assim, um/uma professor/a de Educação Física da EEEFM Cel. Antônio 

Duarte, por exemplo, que até 2021 tinha 18 tempos/aula e 7 tempos/planejamento, de 

55 minutos, para lecionar um componente curricular, passou, em 2023, a ter 20 

tempos/aula e 8 tempos/planejamento, de 50 minutos, para lecionar 4 componentes 

diferentes. Desse modo, as condições de trabalho, que não eram favoráveis antes da 

reforma do Ensino Médio, têm se tornado cada vez mais complexas mediante às 

novas regras impostas. Professores/as de componentes curriculares com cargas 

horárias pequenas, como Arte, Educação Física, Sociologia, Filosofia e Inglês, 

acabam sendo os/as mais prejudicados/as, sendo obrigados/as a assumir uma maior 

quantidade de turmas e de componentes para completar a carga horária, quando 

efetivos/as, e tendo uma carga horária menor, quando contratados/as. O Relatório da 

Escuta aos Estudantes e Professores sobre a implantação do NEM no Espírito Santo 

aponta como um dos pontos de aten­«o a ñInsatisfa­«o dos professores com a carga 

horária de planejamento para atendar as demandas no Novo Ensino M®dioò (Sedu, 

2023e, p. 26). Esse fato confirma a sobrecarga dos/as professores/as com as 

condições de trabalho atuais. 

Nesse contexto de precarização do trabalho docente e redução da capacidade 

reflexiva por meio do esvaziamento dos saberes científicos de cada componente 

curricular, a função docente tem se resumido, a partir da lógica neoliberal, a um 

neotecnicismo em que o/a professor/a apenas aplica e transmite conhecimentos 

(Araújo et al., 2022). Afinal, a partir da desvalorização dos saberes nos quais o/a 

professor/a se especializou incialmente, mediante a redução da carga horária do seu 
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componente curricular de origem, ele/a, embora não estando preparado/a, precisa 

lecionar outros vários. A partir dessas condi­»es, o fazer pedag·gico ñ[...] se resume 

a instruir sobre técnicas e procedimentos, de modo que não há uma ação de reflexão 

crítica dos conteúdos estudados com a realidade vivenciada pela comunidade escolarò 

(Araújo et al., 2022, p. 398). 

Ademais, é instaurada uma certa pressão para que a eletiva ofertada seja 

atrativa aos/às estudantes, o que acaba gerando um clima de desconforto entre os/as 

docentes, pois alguns/algumas conseguem atrair muitos/as estudantes e outros/as 

não. E, também, ocorrem situações de descontentamento entre os/as estudantes, 

quando não conseguem se inscrever na eletiva que gostariam; além da não garantia 

de uma formação única para todos/as. 

Na EEEFM Cel. Antônio Duarte, no município de Iconha, todo início de trimestre 

® realizado um ñFeir«o de Eletivasò. Nesse momento, todos/as os/as professores/as 

que ofertam as eletivas se reúnem no pátio com os/as estudantes e fazem uma 

apresentação da sua proposta. No dia seguinte, a gestão da escola disponibiliza um 

formulário on-line nos grupos de WhatsApp das turmas e os/as estudantes se 

inscrevem de acordo com suas preferências e afinidades. Ou seja, além de tudo, é 

importante saber fazer uma boa propaganda e cada um/uma ñvender o seu peixeò no 

feirão, situação que expõe e desvaloriza o trabalho do/a professor/a. 

Tanto a BNCC como o NEM enfatizam o protagonismo juvenil como forma de 

melhorar a qualidade do ensino e preparar as juventudes para enfrentar as situações 

cotidianas. Santos e Martins (2021) afirmam que 1985 foi declarado pela Organização 

das Nações Unidas (ONU) como Ano Internacional da Juventude e a  

 

[...] participação, desenvolvimento e paz, se constituiu como marco para a 
produção de um discurso sobre protagonismo juvenil presente na maioria das 
políticas de integração propostas pelos organismos internacionais no período 
de 1985-2005. No Brasil, nos anos de 1990, o enunciado protagonismo juvenil 
foi incorporado, primeiramente, pela Fundação Odebrecht, depois pelo 
Instituto Ayrton Senna e pelo Instituto Internacional para o Desenvolvimento 
da Cidadania (IIDAC) e, aos poucos, se consolidou como predominante entre 
organizações do terceiro setor e em documentos governamentais do período 
(Santos; Martins, 2021, p. 11). 

 

Como parte desse protagonismo, cabe aos/às jovens realizar escolhas sobre 

seu percurso formativo, como no caso das eletivas. Nesse contexto de escolhas feitas 

por meio de ñfeirasò, sem uma reflexão mais aprofundada sobre o conhecimento 

ofertado, incorpora-se a ideologia neoliberal, que se baseia no conceito de 
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individualidade, liberdade de escolha, meritocracia e competição, em que situações 

de fracasso ou sucesso são consideradas responsabilidades individuais de cada 

um/uma. Afinal, ñ[...] o conceito de sociedade e de educa­«o que o neoliberalismo 

toma como fundamento coloca os indiv²duos em um cen§rio de ócompetiçãoô entre 

eles [...]ò (Freitas, L., 2018, p. 114). 

A escola, submetida a essa lógica, tem a responsabilidade de preparar os/as 

jovens para tomarem decisões em um mundo onde não há lugar para todos/as, em 

uma sociedade impregnada pela competitividade, em que o desemprego e o emprego 

precário estão se tornando cada vez mais comuns e aceitos como normais. 

Assim, disfarçado em um discurso de protagonismo juvenil,  

 

[...] projeta-se um jovem adaptado à ordem social burguesa e na qual tem-se 
a ilusão de autonomia e liberdade de escolhas. Todavia, um dos elementos 
centrais para a aquisição da autonomia e de protagonismo é a capacidade de 
reflexão, sendo possível a partir do domínio dos conteúdos de caráter 
científico e tecnológico, o que é secundarizado na BNCC e na Reforma do 
Ensino Médio [...]. As reformas curriculares brasileiras encontram-se 
alinhadas aos documentos dos organismos internacionais (Banco Mundial, 
OCDE, entre outros), que reduzem a educação a um insumo econômico 
(Santos; Martins, 2021, p. 18). 

 

Seguindo a lógica do NEM no Espírito Santo, no dia 29 de maio de 2023, 

aconteceu o feirão de eletivas para o 2º trimestre. Nesse trimestre, conforme já 

explicado anteriormente, os/as estudantes da 3ª série não participaram devido a uma 

ação de fortalecimento das aprendizagens prevista no plano de ação da escola.  

 

Imagem 11 ï Apresenta­«o no ñFeir«o de Eletivasò do 2Ü trimestre 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. 
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Nesse dia, foram apresentadas seis eletivas por professores/as dos 

componentes curriculares Inglês, Filosofia, Geografia, Química, Sociologia e 

Educação Física; além da orquestra de violões, que já acontece, e os/as estudantes 

que optaram por ela no início do ano não podem migrar para outra.  

Assim, expusemos a proposta da eletiva ñCorpo, Educa­«o F²sica e 

Diversidadeò, falamos sobre os objetivos e procedimentos metodológicos, para que 

os/as estudantes tivessem uma ideia de como o trabalho seria desenvolvido. Na 

quinta-feira, dia 01 de junho de 2023, o setor pedagógico da escola já havia 

disponibilizado a lista dos/as estudantes que haviam escolhido estar conosco nessa 

jornada.  

A partir da atual realidade educacional imposta, percebemos que a reforma do 

Ensino Médio apresenta uma proposta formativa aos/às jovens, filhos/as das classes 

trabalhadoras, que representam mais de 80% das matrículas nas escolas públicas 

brasileiras, totalmente alinhada aos interesses do mercado. Nesse cenário, os 

conhecimentos científicos se perdem em um currículo flexível, em que se realiza uma 

falsa propaganda de escolha, apresentada, nesse caso, a partir de uma ñfeiraò que 

não garante o direito de todos/as a uma formação justa e igualitária. Desse modo, 

organizar uma eletiva que trate os conhecimentos da Educação Física e seus temas 

transversais com as juventudes do Ensino Médio se configura como um movimento 

de resistência para que esses saberes sejam garantidos nessa etapa da educação 

básica. 

Ademais, do ponto de vista do trabalho docente, devido à precarização que 

os/as professores/as vêm sofrendo em seu trabalho, eles/as são levados/as 

(obrigados/as) a assumirem o lugar de ñvendedores/asò da sua mercadoria chamada 

eletiva.  

 

4.3 QUEM SÃO OS/AS ESTUDANTES QUE PARTICIPARAM CONOSCO DESTA 

JORNADA 

 

Antes de iniciar qualquer ação pedagógica, é importante reflexionar sobre quem 

são os/as jovens que chegam ao Ensino Médio na EEEFM Cel. Antônio Duarte. Como 

a Educação Física e a escola podem contemplar suas diversidades e atender seus 

objetivos e expectativas? Para atender a essas questões, torna-se necessário 

compreender as significativas transformações sociais que ocorreram nos últimos 
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anos, em especial, no final do século XX e início do século XXI, que interferem nas 

diferentes formas de compreender o mundo. Bracht (2019, p. 78) afirma que ñEstamos 

num momento histórico que observa uma mudança na visão de relacionamento do 

homem para com o corpoò. Como parte dessas transforma­»es sociais, temos, 

principalmente, o desenvolvimento da tecnologia, que alterou e vem alterando todas 

as formas de interação que conhecemos, principalmente das juventudes com a 

escola. Assim, ampliar o acesso e a qualidade da educação ofertada às juventudes 

passou a ser um desafio para os países que desejavam crescer economicamente. 

No Brasil, desde meados da década de 1990, o Ensino Médio público teve uma 

expansão mais significativa. Mas somente por meio da Emenda Constitucional n. 

59/2009 ampliou a obrigatoriedade escolar para a faixa etária de 4 a 17 anos. 

Krawczyk (2011, p. 755) afirma que, além de responder às demandas das classes 

populares por mais escolarização, a política de expansão do Ensino Médio é uma 

necessidade de ñ[...] tornar o pa²s mais competitivo no cen§rio econ¹mico 

internacionalò. 

Em 2012, Melo, Souza e Dayrell (2012) afirmavam que, mesmo com uma 

elevação na quantidade de jovens que passaram a acessar o Ensino Médio, os 

avanços quantitativos não tinham sido acompanhados pelos avanços qualitativos na 

escola. Chamavam a nossa atenção também para o fato de a escola se mostrar 

resistente às mudanças que são necessárias para atender a esse novo público que 

passou a acessar o Ensino Médio. Corroborando essa perspectiva, Fávero Sobrinho 

(2010, p. 3, grifo do autor) afirma que ñ[...] a imagem clássica do aluno esgotou-se, 

histórica e conceitualmente, em face do cenário cultural da sociedade 

contempor©neaò. Vale aqui destacar que as mudanças necessárias para construir 

uma educação de qualidade para as juventudes que passaram a acessar a escola 

pública devem ser muito mais amplas e consistentes do que uma reforma curricular. 

Em pesquisa mais recente, Mônica Silva (2020) afirma que a expansão do 

número de matrículas começa a cair expressivamente a partir de 2004 e que em 2017 

estagnou-se com menos de 8 milhões de jovens matriculados no Ensino Médio. 

Assim, vemos que mesmo com essa expansão significativa não tivemos uma 

democratização e universalização do Ensino Médio, uma vez que muitos/as jovens 

são excluídos desse processo e se encontram fora da escola. 

Ademais, é necessário compreender e ampliar o conceito de juventudes para 

al®m da quest«o et§ria, pois n«o h§ uma ¼nica forma de viver essa etapa da vida, ñ[...] 
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e sim, jovens enquanto sujeitos que a experimentam e a sentem segundo determinado 

contexto sociocultural onde se inserem e, assim, elaboram determinados modos de 

ser jovemò (Dayrell; Carrano, 2014, p. 112).  

Desse modo, a ampliação do acesso traz a necessidade de compreender quem 

são esses/as jovens que chegam à escola, quais são suas trajetórias, seus projetos, 

suas condições efetivas de poder ou não frequentar a escola, como eles/as veem a 

escola, como a escola e a Educação Física podem contribuir com uma educação que 

faça sentido para essas juventudes. 

É importante lembrar que os reformadores empresariais da educação utilizam 

esse discurso das diversidades das juventudes presentes na escola para justificar a 

flexibilização dos currículos, a fim de tornar o ensino mais interessante e próximo dos 

interesses dos/as alunos/as. Nesse sentido, percebe-se que as mudanças curriculares 

que reduziram a carga horária da formação geral básica no NEM prejudicam a 

formação das juventudes das escolas públicas, devido às limitações impostas pela 

restrição da oferta dos conhecimentos científicos historicamente construídos pela 

humanidade, além de não levar em conta os reais problemas que afligem a escola 

pública, ampliando, assim, uma desigualdade que é descomunal.  

Partindo da compreensão ampla das diversas formas de juventudes que estão 

presentes na escola, os/as estudantes que participaram desta Pesquisa-Intervenção 

são os que estavam frequentando o Ensino Médio em tempo parcial, matriculados nas 

turmas da 1ª e 2ª séries, no turno vespertino, durante o ano de 2023, que escolheram 

participar da eletiva ñCorpo, Educa­«o F²sica e Diversidadeò. Isso na compreensão de 

que, nesse momento de vigência do NEM na escola, os/as professores/as não têm 

outra possibilidade de proposição imediata que não a chamada por Florestan 

Fernandes (1981) de atuar por dentro da ordem, buscando questioná-la. 

O primeiro encontro com os/as estudantes aconteceu no dia 02 de junho de 

2023, fora do horário da aula de eletiva. Nesse dia, apresentamos o projeto, 

entregamos os termos (Tale e TCLE) e trocamos algumas ideias de como 

realizaríamos nossos próximos encontros. A conversa foi muito produtiva, os/as 

estudantes decidiram criar um grupo de WhatsApp para facilitar as trocas de 

informações e também pediram que o questionário fosse enviado de forma on-line 

para facilitar as respostas. Prontamente acatamos o pedido deles/as e, assim que o 

grupo ficou pronto, disponibilizamos o questionário para que pudessem responder. 

Vale ressaltar que o encontro aconteceu fora do horário destinado à eletiva, pois na 
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segunda-feira seguinte (05 de junho de 2023) seria realizado o 3º Torneio Colaborativo 

da escola e não teríamos a aula formal de eletiva. 

Então, para conhecer quem eram esses/as estudantes, suas realidades, 

características culturais, interesses, expectativas em relação à escola e à Educação 

Física, compreensão do NEM etc., foi pedido que os/as participantes da eletiva 

preenchessem um questionário com perguntas estruturadas e semiestruturadas. 

Assim, dos/as 25 inscritos/as na eletiva, 22 responderam ao questionário. A partir da 

tabulação e análise dos resultados obtidos, foi possível especificar algumas 

características dos/as estudantes participantes da pesquisa. 

Conforme dito anteriormente, a eletiva faz parte dos chamados componentes 

integradores dos itinerários formativos do currículo do NEM, em que os/as estudantes 

podem se inscrever por afinidade, a partir da apresentação que acontece no início de 

cada trimestre no ñFeir«o de Eletivasò.  

Dos/as 22 estudantes inscritos/as que responderam ao questionário, 2 estavam 

matriculados/as na 1ª série V01, 7 estavam matriculados/as na 1ª série V02, 6 

estavam matriculados/as na 1ª série V03 e 7 estavam matriculados/as na 2ª série V01. 

Quando perguntados/as sobre o gênero, 45,5% (10 estudantes) se identificaram com 

o gênero masculino e 54,5% (12 estudantes) identificaram o gênero feminino. 

Com relação à faixa etária, temos estudantes que variam entre 15 e 18 anos 

de idade, conforme o gráfico abaixo, sendo que temos oito estudantes com 15 anos, 

oito estudantes com 16 anos, cinco estudantes com 17 anos e um estudante com 18 

anos. 

 

Gráfico 3 ï Faixa etária dos/as estudantes participantes da pesquisa 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 
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Quando perguntados/as sobre a cor, os/as estudantes se identificaram como 

brancos/as, pardos/as e pretos/as, sendo que a maioria se identifica como branco/a e 

pardo/a. 

 

Gráfico 4 ï Identificação dos/as estudantes por cor 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

A questão da identificação da cor é bastante complexa na realidade dos/as 

estudantes da escola. É muito comum, no ato da matrícula, os/as responsáveis 

identificarem os/as estudantes como pardos/as em vez de pretos/as. A cidade de 

Iconha tem fortes marcas da imigração italiana, o que pode ser um ponto por que 

muitos/as ainda se sintam constrangidos/as em se autodeclararem pretos/as. Rangel 

(2006, p. 74-75) reforça essa questão, argumentando que 

 

A dominância do europeu no Brasil foi muito forte a ponto de todos quererem 
descobrir um parente vindo da Europa, desta forma, os traços dos brancos 
europeus foram tidos como ñbonitosò e todos os demais tra­os como ñfeiosò. 
[...] A falta de aceitação de sua cor de pele acentua o processo de 
branquitude, ou seja, a tentativa de branquear a sua cor. 

 

Outro fator que reforça essa situação é que, segundo dados do Incaper (2020), 

o município de Iconha não possui comunidades tradicionais formalizadas 

(quilombolas, pescadores artesanais e indígenas).  

 

A colonização do município se deu por imigrantes europeus, sendo 
inicialmente os portugueses e também ingleses e alemães em menor 
quantidade, e posteriormente em grande quantidade por italianos que 
imprimiram seus traços marcantes de etnia, como aspectos físicos, a língua, 
costumes, religião, culinária, músicas e danças. Apesar de ter inúmeros 
descendentes desses europeus, não existem núcleos e/ou comunidades 
específicas, já que estão espalhados por todo o município (Incaper, 2020, p. 
22). 
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O questionário também revelou que a maioria dos/as estudantes é praticante 

da religião católica. 

 

Gráfico 5 ï Religião praticada ou não pelos/as estudantes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

Quando tratamos de diversidade e práticas corporais, a questão da religião 

torna-se um dado importante, pois é um forte elemento cultural que pode determinar 

comportamentos e revelar certas atitudes dos/as estudantes. Algumas práticas 

corporais são condenadas em determinadas religiões ou tratadas de forma 

preconceituosa. É importante ressaltar que a escola como um espaço democrático e 

lugar de múltiplas culturas deve valorizar a diversidade de práticas corporais, 

enfatizando e enaltecendo seu aspecto de patrimônio cultural da humanidade. Outra 

questão importante de relatar é que a escola ainda tem uma tendência de realizar 

práticas voltadas para as religiões cristãs, como rezar a oração do Pai Nosso no início 

das aulas. Em conversa informal com os/as estudantes durante o segundo encontro, 

eles/as relataram já terem presenciado desconforto de colegas ateus/ateias com essa 

situação. 

A EEEFM Cel. Antônio Duarte é a única escola estadual da cidade de Iconha, 

por isso a única que oferta o Ensino Médio e também a única que oferta o Ensino 

Fundamental II no centro da cidade e em bairros próximos. Nesse sentido, a escola 

atende aos/às estudantes residentes no centro da cidade, bairros próximos, bem 

como os/as residentes nas comunidades do interior do município e cidades vizinhas. 
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No gráfico abaixo podemos visualizar o local de residência dos/as estudantes 

participantes da pesquisa. 

 

Gráfico 6 ï Local de residência dos/as estudantes 

 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

Analisando as respostas dos questionários, verifica-se que 45,5% (10 

estudantes) residem no centro ou em bairros da zona urbana, e 54,5% (12 estudantes) 

residem em comunidades da zona rural do município. Novaes (2006), citado por 

Gomes (2010, p. 10), diz que ñO endereço faz diferença para abonar, desabonar, 

ampliar ou restringir acessosò. Os/as estudantes residentes nas comunidades de 

Baixo Pongal (Anchieta), Bom Destino, Campinho, Guaxuma, Ilha do Coco, Jardim da 

Ilha, Palmital, Pedra Lisa Baixa, Crubixá e São José dependem do transporte escolar 

para chegarem até a escola. Já os/as que moram no centro e no bairro Jardim Jandira 

vão para a escola a pé. Assim, a oferta do transporte escolar gratuito aos/às 

estudantes do interior é uma política pública de fundamental importância para a 

garantia e a permanência deles/as na escola. 
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Imagem 12 - Mapa dos distritos e principais comunidades do município de Iconha/ES 

Fonte: Incaper (2020). 

 

Ao observar o mapa do município, é possível verificar onde estão localizadas 

algumas comunidades rurais citadas como local de residência dos/as estudantes. De 
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acordo com o Programa de Assistência Técnica e Extensão Rural (Proater) 2020 ï 

2023 (Incaper, 2020), além das comunidades citadas no mapa, o município de Iconha 

também possui outras comunidades que atualmente são reconhecidas como núcleos 

comunit§rios e/ou localidades: Alto Inha¼ma, Retiro, Pedra Dô§gua, Santa Rita, Santa 

Luzia, Mesa Grande, Maranhão, Laranjeiras, Taquaral e Itinga (divisa com Piúma). 

Isso nos dá uma dimensão do deslocamento que alguns/algumas precisam realizar 

todos os dias para chegarem até a escola. Segundo dados do censo do IBGE (2022), 

a cidade de Iconha possui extensão territorial de 203.528 km². A população é de 

12.326 habitantes, sendo que 681 são jovens entre 15 e 19 anos. 

O bairro onde moram também determina a escola que frequentaram no Ensino 

Fundamental II. A rede municipal de Iconha atualmente conta com duas escolas que 

ofertam o Ensino Fundamental II. A EMPEF Isabelo Fontana, localizada na 

comunidade de Duas Barras, que atende aos/às estudantes da própria comunidade e 

das comunidades de Campinho, São José, Inhaúma, Santo Antônio, São Caetano, 

Monte Belo, entre outras. E a EMEF Rosita Salvador Cardoso, que está localizada na 

comunidade de Bom Destino e atende aos/às estudantes da própria comunidade e 

das comunidades de Pedra Lisa Baixa e Alta, Guaxuma, Palmital, Venezuela, Pedra 

Dô§gua, Alto Solid«o, entre outras. Até o ano de 2021, a EMPEF Marcelino Biancardi, 

localizada na comunidade da Ilha do Coco, ofertava o Ensino Fundamental II, mas em 

2022 a escola se tornou integral e passou a ofertar apenas a Pré-escola e o Ensino 

Fundamental I. Então, os/as estudantes foram remanejados para a EEEFM Cel. 

Antônio Duarte. Assim, dentre os/as participantes da pesquisa, temos: três estudantes 

que iniciaram o Ensino Fundamental II na EMPEF Marcelino Biancardi e depois 

concluíram na EEEFM Cel. Antônio Duarte; seis estudantes que frequentaram o 

Ensino Fundamental II na EEEFM Cel. Antônio Duarte; sete estudantes que 

frequentaram o Ensino Fundamental II na EMEF Rosita Salvador Cardoso; três 

estudantes que frequentaram o Ensino Fundamental II na EMPEF Isabelo Fontana e 

três estudantes que frequentaram o Ensino Fundamental II em escolas de fora do 

município de Iconha. 
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Gráfico 7 ï Escola em que os/as estudantes frequentaram o Ensino Fundamental II 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

Além do endereço, temos como questão pertinente a relação entre trabalho e 

juventudes. Quando perguntados/as se trabalham, 72,7% (16 estudantes) dos/as 

jovens responderam que não, e 27,3% (seis estudantes) responderam que trabalham. 

Durante a conversa sobre a análise dos dados do questionário, alguns/algumas 

estudantes relataram que tinham encerrado o contrato do programa Jovem Aprendiz 

há pouco tempo.  

 

Gráfico 8 - Quantidade de estudantes que trabalham 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 
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As razões que levam os/as jovens a trabalhar são diversas. Dos/as seis jovens 

que disseram que trabalhavam, um respondeu que trabalhava para complementar a 

renda familiar, um respondeu que trabalhava por opção e quatro estudantes 

responderam que trabalhavam para comprar roupas, celulares, etc. 

Então, dentro do grupo pesquisado, a necessidade de trabalhar para consumir 

itens da cultura juvenil, como celular, tênis e roupas, é algo comum. Sobre esse 

aspecto, Dayrell e Carrano (2014, p. 114) afirmam que ñ[...] para grande parcela de 

jovens a condição juvenil só é vivenciada porque trabalham, garantindo o mínimo de 

recursos para o lazer, o namoro ou o consumoò. Muitos/as estudantes da escola s«o 

contemplados/as com o programa Jovem Aprendiz e trabalham nas empresas da 

região no turno matutino. Essa relação de trabalho e juventudes nem sempre tem um 

resultado positivo, pois muitos/as jovens acabam chegando cansados/as à escola e 

não conseguem se dedicar aos estudos como gostariam. Por outro lado, para 

alguns/algumas, o salário recebido nesse trabalho se torna parte do sustento da casa 

e acabam não tendo escolha. Para muitos/as jovens das classes populares, a entrada 

no programa Jovem Aprendiz é a possibilidade de contratação efetiva após o término 

do Ensino Médio e, com isso, terem a oportunidade de custear o Ensino Superior nas 

faculdades privadas da região, já que a universidade pública é uma realidade bastante 

difícil para os/as estudantes que residem em cidades do interior do Estado.  

Um fator importante a ser relatado é que muitos/as jovens que residem no 

interior auxiliam suas famílias na lavoura. De acordo com dados do Incaper (2020, p. 

21), ñA estrutura fundi§ria de Iconha retrata o predom²nio das pequenas propriedades. 

A predominância da Agricultura no município é a familiar, sendo que 84,54% dos 

estabelecimentos s«o de Agricultores Familiares [...]ò. Outra quest«o relevante a ser 

ressaltada sobre trabalho e juventudes é que todos os anos temos alguns casos, 

principalmente entre os meninos, de jovens que abandonam a escola para poder se 

dedicar integralmente ao trabalho.  

Quando perguntados porque escolheram a EEEFM Cel. Antônio Duarte para 

cursar o Ensino Médio, as respostas foram diversas: ñPois é a escola de mais fácil 

acesso para mimò; ñPois acho a qualidade do ensino boaò; ñEra muito complicado a 

rotina de estudar em outra cidade, al®m de estar muito caro para os meus paisò; ñPois 

era a minha ¼nica op­«oò; ñPorque n«o consegui passar na prova do IFESò. As falas 

nos mostram que a escola é escolhida por diversos motivos, mas nem todos/as 

gostariam de estudar na EEEFM Cel. Antônio Duarte. Vemos que para 
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alguns/algumas é a única opção. O fator qualidade de ensino não é uma unanimidade 

entre os/as participantes da pesquisa. 

Com relação às expectativas sobre o Ensino Médio, temos 54,5% (12 

estudantes) que pretendem construir conhecimentos para acessar o Ensino Superior, 

18,2% (quatro estudantes) que pretendem construir conhecimentos que lhes permitam 

conseguir um emprego e 27,3% (seis estudantes) que dizem não ter pensado sobre 

isso ainda. 

 

Gráfico 9 ï Expectativas dos/as estudantes sobre o Ensino Médio 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

Quando perguntados sobre os objetivos após cursarem o Ensino Médio, 

muitos/as relataram a vontade de cursar o Ensino Superior, ter uma profissão, 

conseguir um emprego e ter condições de se sustentarem. É importante constatar que 

os/as jovens da escola pública sonham em acessar o Ensino Superior. Mas a oferta 

de uma formação de nível médio baseada em uma educação neoliberal com ênfase 

na meritocracia, desconectada com a formação integral e que almeja apenas 

melhoras nos índices das avaliações de larga escala, acaba ampliando a 

hierarquização entre os componentes curriculares e a desvalorização de saberes 

como os da Educação Física, por não estarem diretamente ligados ao mundo do 

trabalho, e sim do lazer.  

 
[...] na atual forma de organização dos saberes e práticas escolares são as 
disciplinas de Educação Física e Artes aquelas que possuem uma relação 
mais direta com o lazer, que educam para o lazer também com práticas, ou 
seja, transmitindo práticas a serem vivenciadas como lazer ï com maior 
engajamento corporal ou a partir de uma linguagem que não apenas a 
conceitual [...] (Bracht, 2019, p. 74). 
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Assim, os/as estudantes, a família e a comunidade escolar, muitas vezes, veem 

as aulas de Educação Física como momentos de descontração, não percebendo a 

sua importância para a formação humana. Bracht (2019) argumenta, ainda, que a 

escola atribui pouca importância ao lazer e talvez, por isso, Educação Física e Arte 

tenham dificuldade de serem reconhecidas como componentes curriculares e ocupem 

uma posição secundária.  Exemplo disso é que, ao propor a Reforma do Ensino Médio, 

por meio da MP 746/2016, o governo Temer teve a intenção de que os referidos 

componentes ficassem de fora do NEM. Assim, percebemos que 

 

A atual cultura escolar privilegia os saberes conceituais, portanto um tipo de 
linguagem, uma forma de comunicação com o mundo. [...] Uma perspectiva 
tecnicista de educação, que objetiva tão somente o rendimento no trabalho 
ou a preparação para o vestibular e o Exame Nacional do Ensino Médio 
(Enem), tende a negar a necessidade de preparação para a vida em seu 
sentido amplo. A preparação é o modo mais imediato para o sucesso no 
vestibular/Enem e, a mais longo prazo, para o trabalho, no qual se privilegia 
a lógica produtiva e o conhecimento instrumental. Aqui não se exigem 
qualidades humanas a não ser a própria cognição; não interessa a qualidade 
ética/moral/política do ser humano ou mesmo sua capacidade de se 
expressar em outras linguagens, a qualidade de seus afetos. Tudo isso 
(incluído aí a inteligência emocional) interessa apenas na justa medida em 
que possa potencializar o saber técnico-instrumental (Bracht, 2019, p. 77). 

 

A pergunta seguinte questionava os/as estudantes se eles/as acreditam que a 

escola é importante para atingir esses objetivos, e a resposta foi quase unânime que 

sim. Relatam que, além do conhecimento propriamente dito, na escola conseguem 

construir relações afetivas que são fundamentais no processo de construção pessoal 

do indivíduo, como aponta este relato: ñCom certeza sim, a escola al®m do ensino ® 

um ambiente que nos permite aprender e criar relações interpessoais. Nós 

desenvolvemos o entendimento de comportamento, como devemos lidar com 

momentos específicos ... inúmeros fatores além do estudo que nos ajudam 

internamenteò.  Dayrell e Carrano (2014) afirmam que a sociabilidade é cotidiana entre 

os/as jovens e tende a acontecer em vários lugares, inclusive na escola. Apontam, 

ainda, que ñ[...] a sociabilidade para os jovens parece responder ¨s suas necessidades 

de comunicação, de solidariedade, de democracia, de autonomia, de trocas afetivas 

e, principalmente, de identidadeò (Dayrell; Carrano, 2014, p. 118).  

Ao serem perguntados/as se escola atende suas expectativas e interesses, as 

respostas foram divididas. Alguns disseram que sim, por diferentes motivos: ñSim, pois 
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atrav®s dela consegui minha bolsaò; ñSim, ensina v§rias coisas que s«o interessantes 

e tem v§rias atividades criativasò; ñSim, at® agora tenho tido boas aulas e aprendido 

bastanteò. Outros/as estudantes disseram que a escola atende às suas necessidades 

e aos interesses em partes: ñMais ou menos, por causa que com esse novo Ensino 

Médio alguns interesses meus não estão sendo conhecidos mais, por conta de terem 

mudado minha rotina e isso complicou bastante os meus objetivosò; ñEm algumas 

partes sim, mas meus interesses tem sido explorados cada vez menosò; ñA escola 

atende as minhas necessidades, porém, nem todos os meus interesses, devido a 

muitas coisas que eu n«o concordoò; ñMais ou menos, sempre pensei em cursar algo 

voltado a área de atividades físicas/esportes e as aulas que de certa forma me 

incentivavam a continuar foram diminu²dasò. E outros/as disseram que a escola não 

os/as atende nas necessidades e interesses: ñN«o, as aulas n«o caminham bem e às 

vezes parece que eu tô estudando algo que eu nunca vou usar, nem no Enem ou 

como se eu tivesse aprendendo errado ou o pior m®todo para aprender certa mat®riaò; 

ñNo momento n«o, porque esse novo itiner§rio n«o ® o que todos queriam, inclusive 

euò.  

Os resultados reforçam a importância de uma educação de nível médio que 

esteja conectada aos interesses dos estudantes. Escolas que tenham estruturas 

físicas que permitam o desenvolvimento de aulas dinâmicas, carga horária que 

permita aos/às docentes condições de repensar suas metodologias, uma quantidade 

de estudantes por turma que permita ao/à professor/a conhecer suas individualidades, 

enfim aspectos que não foram contemplados na reforma curricular proposta para o 

NEM. 

As próximas perguntas dizem respeito ao que gostam e ao que não gostam na 

escola. Sobre o que gostam, citaram: ñO recreioò; ñAs aulas din©micasò; ñDe alguns 

professores, da comidaò; ñTer uma sala de informática para fazermos nossas 

pesquisasò; ñAs aulas vagas, alguns conte¼dos passados, professores, etc.ò; ñDas 

aulas no laborat·rio de inform§tica/qu²mica, esportes, a comida que ® agrad§velò; ñDa 

comida, dos professores e dos amigos que tenho por l§ò; ñA comidaò. Muitos/as 

estudantes citaram a comida ou o recreio como sendo o que mais gostam. O serviço 

de alimentação escolar das escolas da rede estadual é terceirizado, o que garante um 

rígido controle de preparação e qualidade. É importante ressaltar que o recreio 

acontece às 17h, muitos/as estudantes que residem no interior do município chegam 

à escola entre 13h30 e 14h e, para isso, precisaram almoçar por volta de 12h. Quando 
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chegam ao recreio, relatam que estão com bastante fome. Por esse motivo, o cardápio 

da merenda escolar contempla apenas refeições completas (equivalente ao jantar), 

n«o s«o fornecidos mais ñlanchesò.  

O fato de citarem o laboratório de informática e de ciências possivelmente se 

dá porque são espaços onde as aulas acontecem em uma dinâmica diferente da sala 

de aula, são espaços interativos que aguçam a curiosidade dos/as estudantes. Fato 

que reforça a importância da melhoria da infraestrutura das escolas e de acesso a 

esses espaços.  

Outro fato que requer uma análise é quando um estudante cita gostar das aulas 

vagas. Quando algum/a professor/a está de atestado, ou falta por algum motivo, é 

utilizado um banco de atividades e o/a coordenador/a e o/a pedagogo/a assumem a 

aula e aplicam essas atividades, buscando resguardar o direito do/a estudante às 

aulas. Mas, às vezes, devido à demanda de trabalho do/a coordenador/a e do/a 

pedagogo/a, não há possibilidade de assumirem a turma. Assim, algumas vezes, 

os/as estudantes ficam no pátio brincando com os jogos de mesa ou livres, utilizando 

o celular. Acreditamos que por isso gostem tanto, mesmo assim, é um ponto de 

reflexão os/as estudantes preferirem estar de aula vaga do que com a presença do/a 

professor/a. Acreditamos, também, que a escola é o único espaço de lazer e de 

encontro de muitos/as jovens. Como no pátio há as mesas de sinuca, pingue-pongue, 

pebolim e futmesa, eles/as gostam de ter a oportunidade de estar neste espaço, que 

também é utilizado no recreio.  

Sobre o que não gostam na escola, sete alunos citaram o horário das aulas. 

Em 2022, devido às mudanças propostas pela Sedu, a escola passou a ofertar o 

ensino integral para os/as estudantes do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio 

Técnico Integrado, no horário de 7h às 14h10. Assim, os/as estudantes do Ensino 

Médio de turno parcial, que antes estudavam no turno matutino, passaram a estudar 

de 14h30 às 19h50. Levando em consideração que muitos/as moram em 

comunidades do interior do município e precisam sair de casa bem mais cedo, 

alguns/as estudantes chegam à escola por volta de 13h30 e retornam às suas casas 

por volta de 21h. Essa mudança de horário foi algo muito complexo na rotina da 

escola, dos/as professores/as e dos/as estudantes. Primeiro, pelo fato de não ter sido 

feita nenhuma discussão com a comunidade sobre as mudanças propostas na escola. 

Segundo, porque não levaram em consideração as realidades das juventudes que 

trabalham e  que residem no interior do município. Assim, a cada ano após a mudança, 
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percebe-se que a escola tem perdido estudantes para o Ifes Campus Piúma, que 

oferta o Ensino Médio Técnico Integrado no turno matutino, e para outras escolas com 

essas características. Além do horário, o Ifes conta com uma estrutura física e 

pedagógica que atrai os/as estudantes. Para os/as estudantes que passam na prova 

de seleção, a prefeitura de Iconha oferta transporte escolar gratuito até Piúma. 

 

Tabela 5 - Quantidade de matrículas no EM na EEEFM Cel. Antônio Duarte nos últimos 5 anos 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Dados fornecidos pela secretaria da escola. 

 

Outros questionamentos dizem respeito ao ensino e às aulas: ñMá explicação 

da mat®ria, a falta de aula pr§ticaò; ñEnsino mon·tonoò; ñComo as matérias são 

organizadasò; ñO modo como alguns professores desperdiçam as aulas, ou que não 

saibam aproveitar alguns espa­os da escolaò; ñQuando as aulas são muito cansativas, 

s· ler livros e folhinhasò. Todas essas respostas merecem ser analisadas com cautela, 

pois, considerando as juventudes presentes na escola e todo o seu contexto de 

diversidade, ® poss²vel observar ñ[...] fortes pontos de tens«o entre jovens e 

professores no ambiente escolarò (Dayrell; Carrano, 2014, p. 102). De um lado, temos 

os/as jovens que não veem significado na escola, na metodologia dos/as 

professores/as, nos conhecimentos ensinados, ou seja, a escola é vista como uma 

obrigação. De outro lado, no cotidiano escolar, são comuns as queixas sobre os/as 

jovens por parte dos/as professores/as com relação à indisciplina, dispersão pelo uso 

dos celulares, falta de compromisso com relação à escola, etc. Assim, ñ[...] parece que 

assistimos a uma crise da escola na sua relação com a juventude, com professores, 

alunos e gestores se culpando mutuamente [...]ò (Dayrell; Carrano, 2014, p. 103).  

Entretanto, Dayrell e Carrano (2014) apontam, ainda, que precisamos superar 

a necessidade de encontrar culpados para os problemas que permeiam a escola, pois 

Ano Quantidade de estudantes 

2019 374 estudantes 

2020 378 estudantes 

2021 375 estudantes 

2022 332 estudantes 

2023 314 estudantes 
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ela é composta de atores vivos (professores/as, estudantes, gestores/as, 

funcionários/as, familiares, dentre outros), que são parte de uma sociedade com 

problemas e desafios sociais muito mais amplos. 

Assim, fica explícita a necessidade de investimento na estrutura física, em 

condições materiais, quantidade de estudantes por turma e condições de trabalho 

dos/as professores/as, para que seja possível reinventar a escola e pensar em ações 

pedagógicas que considerem os/as estudantes como sujeitos centrais do processo 

educativo, reconhecendo suas experiências, saberes e identidades culturais (Dayrell; 

Carrano, 2014). Gomes (2010, p. 1-2) argumenta que é preciso compreender essa 

diversidade para 

 

[...] garantir aos estudantes o direito de se reconhecerem como diversos e 
reconhecer a positividade da diversidade na condição humana. Oficinas, 
jogos, projetos de trabalho, debates, diálogos com pessoas da comunidade, 
com lideranças juvenis, visitas a espaços culturais e políticos dentro e fora do 
bairro, filmes e documentários poderão ser atividades pedagógicas 
realizadas e reorientadas na perspectiva da diversidade. Indagar como a 
diversidade se manifesta ao longo do nosso processo histórico na mídia, nas 
notícias, na propaganda, no cinema, na música, nas artes, na poesia também 
poderá ser um caminho a trilhar. 

 

Quando perguntados/as se realizam alguma prática corporal fora da escola, 

tivemos 50% (11 estudantes) que responderam que sim e 50% (11 estudantes) que 

responderam que não. Dentre os/as que responderam que sim, disseram praticar: 

futebol, futsal, caminhada, corrida, academia, andar de bicicleta e calistenia. Entre 

os/as que responderam que não, temos os seguintes fatores: falta de interesse, falta 

de recursos financeiros, falta de tempo e os pais não deixam. É importante lembrar 

que temos uma quantidade grande de estudantes que residem em comunidades do 

interior que são pequenas, longe do centro da cidade, onde se encontram os espaços 

públicos e privados de lazer. Na maioria das comunidades do interior de Iconha existe 

apenas uma quadra e um campo de futebol, que nem sempre são acessíveis a 

todos/as. Possivelmente, isso reforça o motivo de o recreio e as aulas vagas serem 

momentos de prazer na escola, pois proporcionam aos/às jovens interação com seus 

pares e a oportunidade de usufruir dos jogos disponíveis. 

Ao responderem sobre os conteúdos da Educação Física estudados durante o 

Ensino Fundamental II, todos citaram os esportes clássicos (handebol, vôlei e futsal) 

ï o basquete é uma exceção, pois no município poucas quadras possuem cestas de 
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basquete. Citaram também primeiros socorros, esportes paralímpicos, atletismo, 

jogos e brincadeiras, alimentação saudável, entre outros.  

Tais respostas refletem na próxima pergunta, pois, ao serem perguntados/as 

se acham importante terem aulas de Educação Física no Ensino Médio, 95,5% (21 

estudantes) responderam que sim, e 4,5% (1 estudante) disseram não saber. Ao 

justificarem as respostas, apontam razões diversas: ñSim, pois ® uma aula mais pr§tica 

e hoje em dia todas as aulas est«o sendo dentro da salaò; ñA pr§tica de atividades 

físicas são extremamente importante por diversos fatores, muitos alunos não possuem 

o costume de praticar fora (como eu) e isso estimula de alguma forma, além de 

trazerem um momento diferente entre as aulasò; ñ£ importante para a socializa­«o 

entre os alunos e praticar alguma atividade f²sicaò; ñPois incentiva as pessoas a 

fazerem esportes ou exercícios físicos e também sai um pouco daquela coisa de 

sempre na sala de aula olhando pro quadro e pro cadernoò; ñAcho que al®m de 

trabalhar a mente, temos tamb®m que trabalhar o corpoò. Todas as respostas 

enfatizam o aspecto prático das aulas, a importância de conhecer sobre esportes, a 

necessidade de saber e praticar atividades físicas, e não como a Educação Física 

pode ser importante para a formação humana dos/as estudantes. Essas respostas 

trazem em seu bojo algumas crenças históricas a respeito do papel da Educação 

Física escolar que foram tratadas de forma mais abrangente durante as aulas na 

eletiva. 

Na questão seguinte, os/as estudantes foram perguntados/as sobre os 

conteúdos da Educação Física que gostariam de estudar no Ensino Médio. Dentre as 

respostas, tivemos: 68,2% (15 estudantes) disseram querer estudar sobre esportes; 

13,6% (3 estudantes) disseram querer estudar sobre práticas corporais de aventura; 

9,1% (2 estudantes) disseram querer estudar sobre lutas; 4,5% (1 estudante) 

disseram que gostariam de estudar sobre ginástica e 4,5% (1 estudante) disseram 

que gostariam de estudar sobre jogos e brincadeiras. Essas respostas estão 

diretamente relacionadas aos relatos dos/as estudantes sobre a sua experiência com 

Educação Física no Ensino Fundamental II, em que a maioria disse ter tido aulas dos 

esportes coletivos de quadra (handebol, futsal e voleibol). Sobre essa questão, Darido 

(2012, p. 46) afirma que muitos professores de Educação Física ainda são 

influenciados pela concepção esportivista e estes conteúdos são transmitidos apenas 

ñ[...] na ·tica do saber fazer, o que acaba limitando a perspectiva do que se 
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ensina/aprende, do conhecimento produzido pela humanidade sobre a cultura 

corporalò.  

Mediante esses relatos, percebe-se a necessidade de ampliar as possibilidades 

de vivências com as práticas corporais. Não que se deva negar as práticas citadas 

por eles/as, mas pensar em outras possibilidades de abordagem e buscar uma 

Educação Física no Ensino Médio que contribua com a formação humana dos/as 

jovens que estão na escola e que reflexione sobre a sua importância em um contexto 

de redução da carga horária no NEM. 

Depois, os/as estudantes foram perguntados/as se já vivenciaram alguma 

situação significativa para a vida durante as aulas de Educação Física. Como 

respostas, tivemos: 59,1% (13 estudantes) responderam que sim, e 40,9% (9 

estudantes) responderam que não. Então, foram instigados/as a falar sobre essas 

situações e as respostas foram diversas: ñNo fundamental I eu lembro de ter criado 

muitas memórias divertidas nas aulas, mesmo que sejam lembranças um pouco 

apagadas s«o bem afetivasò; ñA evolu­«o que tive ao praticar os esportes propostosò; 

ñQuando assisto um jogo de futebol, muitas das coisas que acontece eu sei pois 

aprendi nas aulas de educa­«o f²sicaò; ñFoi a² que conheci o v¹lei e me apaixonei pelo 

esporteò. Mais uma vez é possível perceber o quanto o esporte foi um conteúdo 

marcante para os/as estudantes, mas, também, o quanto a Educação Física pode 

contribuir para a construção de memórias afetivas em relação ao divertimento e 

aprendizagens proporcionados pelo brincar na infância. 

Questionamos também se já haviam sofrido com situações de discriminação 

nas aulas de Educação Física e as respostas foram as seguintes: 68,2% (15 

estudantes) responderam que não, e 31,8% (7 estudantes) responderam que sim. 

Então, percebemos que o mesmo esporte que gera paixões pode gerar também 

diversos tipos de exclusão, como os relatados nas falas dos/as estudantes: ñPor n«o 

ser muito bom em futebol, aí meus amigos me colocam no banco ..., mas não faço 

questão de pedir pra jogar, sei que não sou bom mesmo, aí pra não falarem que eu 

sou culpado prefiro ficar quieto, s· vou se me chamaremò; ñMe sentia um pouco 

excluída, por ser mulher e querer jogar bola, quase nunca consegui por nunca dar 

time feminino e o masculino nunca me chamar para jogar com elesò; ñN«o me sinto 

confort§vel em dizer, mas envolve meu corpo, peso, esse assuntoò; ñPor ser menina 

e sempre gostar de futebol/futsal algumas pessoas me tratavam com preconceitoò; ñJ§ 

sofri bullying por n«o saber praticar os esportesò; ñQuando os meninos não deixam as 
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meninas jogar com elesò. A partir dessas falas, percebemos que a escola e a 

Educação Física reproduzem as diversas desigualdades sociais por meio da 

valorização de determinados grupos, da valorização daqueles/as que conseguem 

executar de forma satisfatória os movimentos propostos, em detrimento dos/as que 

não atendem as expectativas dos códigos do esporte competitivo, quando tratados 

apenas dessa forma nas aulas. 

Ainda sobre essa questão, outra fala nos chamou bastante atenção: ñNa escola 

que eu estudava os professores sempre foram homens e eles sempre escolhiam por 

meio de votação quem queria o que, só que por mais que várias vezes as outras 

pessoas queriam jogar outras coisas, iam sempre pela escolha dos meninos que eram 

a maioria, como se n«o estiv®ssemos l§, e escolhiam sempre o Futsalò. Essa fala 

enfatiza a importância do olhar atento do/a professor/a na organização das propostas, 

para que as aulas sejam dirigidas a todos/as e os conteúdos a serem estudados sejam 

planejados para além da repetição dos movimentos dos esportes tradicionais, 

contemplando, assim, as diversidades dos grupos presentes nas salas de aula. É 

fundamental que estejamos sempre atentos/as para que as aulas não reproduzam 

também as desigualdades que muitos/as jovens sofrem fora da escola.   

Nesse sentido, Gomes (2010, p. 2) aponta que  

 
[...] o discurso da igualdade social, política, do gênero humano, divina, como 
forma de desacreditar ou minimizar a complexidade da diversidade existente 
na sociedade e no mundo pode dar margem a práticas sociais, políticas e 
pedagógicas uniformizadoras e excludentes. Os sujeitos sociais e sua 
realidade não são um bloco homogêneo. 

 

Assim, cada vez mais, precisamos nos empenhar em conhecer as culturas 

juvenis que estão presentes na escola, buscando o trato justo, igualitário e equânime 

da rica diversidade que nos cerca, possibilitando, assim, uma educação que tenha 

significado e esteja relacionada aos interesses juvenis. 

A última pergunta dessa primeira parte do questionário dizia respeito a que 

contribuições a Educação Física oferece para a formação dos/as estudantes e que 

serão utilizadas ao longo da vida. Eles/as responderam: ñA interatividade entre os 

alunos e momentos memoráveis criados em aulas, os conhecimentos sobre meu 

corpo, a necessidade de dar atenção a práticas de movimentos e como isso pode 

melhorar a minha sa¼de a longo prazoò; ñSocializa­«o e trabalho em equipeò; ñEla 

contribui para que eu possa aprender sobre os esportes que eu gosto muito e as 
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pr§ticas que temos, eu vou levar tudo para o longo da minha vidaò; ñ£ poss²vel criar 

espa­os de relacionamentos, e respeitar as diferen­as com as demais pessoasò; ñQue 

fazendo exercícios físicos e praticando esportes podemos ser pessoas com uma boa 

saúde, n«o s· f²sica como mentalò; ñA educa­«o f²sica proporciona um 

autoconhecimento e faz com que você queira evoluir cada dia mais, ajudando no 

condicionamento f²sico e na sa¼deò. Por meio da análise das respostas dos/as 

estudantes, percebemos que eles/as reconhecem que a Educação Física é importante 

no desenvolvimento dos diversos aspectos relacionados à formação integral e seus 

conhecimentos são indispensáveis para a formação humana dos/as jovens no Ensino 

Médio e é imprescindível                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        

que esteja nessa etapa da Educação Básica, pois 

 

[...] ela é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e sócio-afetivo dos 
estudantes, para a sua inclusão em todos os aspectos da vida social, para a 
sua Educação em/para a saúde em todas as dimensões e para a ampliação 
dos horizontes culturais, éticos, estéticos e morais. Mas é preciso que nossas 
aulas concretizem tais finalidades, que, ao final de cada aula, possamos ter 
uma resposta afirmativa, concreta e específica para a pergunta: o que 
aprendemos na aula de hoje? E que, ao final de cada trimestre letivo, 
estudantes e professores possam avaliar os efeitos dessa aprendizagem e 
avaliar a si mesmos com a seriedade que um Componente Curricular requer 
(Molina Neto et al., 2017, p. 102).  

 

Assim, a Educação Física, enquanto componente curricular, permite que a 

escola cumpra o seu papel social na formação das novas gerações, promovendo o 

acesso aos saberes historicamente construídos pela humanidade sobre a Cultura 

Corporal de Movimento, bem como uma ampliação da leitura de mundo por meio das 

práticas corporais, contribuindo assim, com a formação de pessoas com participação 

ativa na sociedade. 

 

4.4 PERCEPÇÃO DOS/AS JOVENS PARTICIPANTES DA PESQUISA SOBRE AS 

DIVERSIDADES E O NEM 

 

A segunda parte do questionário foi composta por questões fechadas, que 

os/as estudantes poderiam responder se concordavam ou discordavam. Estavam 

relacionadas com as desigualdades de gênero, raça/etnia, pessoas com deficiência, 

desigualdades sociais e como essas desigualdades se manifestam na sociedade, na 
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escola, na Educação Física e no NEM. Essa parte do questionário se torna relevante 

pois, de acordo com Goellner (2010, p. 72), 

 

Reconhecer a diversidade significa aceitar a ideia de que ser diferente não 
significa ser desigual, pois, em nome desses marcadores identitários, muitos 
sujeitos têm sido excluídos de vários direitos sociais, inclusive o acesso e a 
permanência ao esporte e ao lazer. 

  

Corroborando essa opinião, Rangel et al. (2008) afirmam que é preciso 

compreender que a escola deve e pode ser um ambiente inclusivo e de valorização 

das diversidades culturais, e tal prática se torna fundamental para a formação dos/as 

estudantes como cidadãos/ãs. Assim, as três primeiras afirmativas abordavam as 

questões de gênero nas aulas de Educação Física e nos esportes.  

Quando questionados/as se as aulas de Educação Física devem ser separadas 

por gênero, já que meninos e meninas possuem aptidões físicas diferentes, 77,3% (17 

estudantes) discordaram e 22,7% (5 estudantes) concordaram.  

 

Gráfico 10 ï Porcentagem de estudantes que concordam/discordam com aulas de Educação Física 

separadas por gênero 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

  

A segunda questão argumentava se existem práticas corporais exclusivamente 

masculinas ou femininas e, por isso, na escola, algumas práticas deveriam ser 

realizadas só por meninos e outras só por meninas. Sobre essa questão, 81,8% (18 

estudantes) discordaram e 18,2% (4 estudantes) concordaram. 
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Gráfico 11 ï Porcentagem de estudantes que concordam/discordam que existam práticas corporais 

exclusivamente masculinas e/ou femininas 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

  

Já a terceira questão debatia sobre homens e mulheres terem a mesma 

valorização/respeito na realização das práticas corporais: 68,2% (15 estudantes) 

discordaram e 31,8% (7 estudantes) concordaram. 

 

Gráfico 12 ï Porcentagem de estudantes que concordam/discordam que homens e mulheres 

possuem a mesma valorização nos esportes 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

Mesmo com a maior parte dos/as estudantes discordando das questões 

propostas, é pertinente reflexionar por que uma quantidade significativa deles/as ainda 

concorda com a separação por gênero nas práticas corporais, nas aulas de Educação 

Física e na sociedade.  

É sabido que a Educação Física, apesar das resistências, durante muitos anos, 

reproduziu, e infelizmente continua reproduzindo, os diversos tipos de exclusão 

presentes na sociedade. Se buscarmos elementos históricos do componente 
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curricular, veremos que a conquista das aulas como um espaço igualitário e 

democrático é recente, mas ainda são comuns práticas que enfatizem a separação 

das turmas por gênero e valorizem os/as que possuem mais habilidades nas práticas 

corporais. Assim, 

 

A corporeidade tem como referência estereótipos ligados à imagem e ao 
desempenho corporais, que, não raro, são reproduzidos pela escola. 
Portanto, para muitas pessoas, as atividades corporais, quer sejam lúdicas 
ou desportivas, são vistas diferenciadas por sexo, ou seja, pular corda e jogar 
queimado ou vôlei é para menina, e jogar futebol e soltar pipa é para menino 
(Pereira; Mourão, 2005, p. 206). 

 

Sobre essa questão, Souza Júnior (2020, p. 155) aponta que ñ[...] as diferen­as 

entre meninos e meninas, mais do que biol·gicas, s«o constru²das socialmente [...]ò. 

É a partir das experiências proporcionadas ou negligenciadas para cada sexo que as 

performances corporais são constituídas. Então, é possível que os/as estudantes que 

concordaram com as questões acima tenham tido experiências relacionadas às 

práticas corporais que lhes permitam ter esse tipo de pensamento. 

A partir desse entendimento, acreditamos na potencialidade e importância da 

realização de intervenções pedagógicas, didáticas e metodológicas que permitam o 

debate e a discussão das questões de gênero nas práticas corporais e, 

principalmente, que valorizem a participação de todos/as de forma democrática e 

igualitária nas aulas de Educação Física. 

A próxima questão estava relacionada às pessoas com deficiência, dizendo que 

elas devem ser excluídas das aulas de Educação Física, pois prejudicam o grupo e a 

realização das aulas devido à dificuldade de interação. Sobre essa afirmativa, 95,5% 

(21 estudantes) discordaram e 4,5% (1 estudante) concordaram.  
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Gráfico 13 ï Porcentagem de estudantes que concordam/discordam com a inclusão de pessoas com 

deficiência nas aulas de Educação Física 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

  

Por se tratarem de jovens entre 15 e 18 anos de idade, que iniciaram suas 

trajetórias escolares depois dos anos de 2004, quando a escola já caminhava em uma 

perspectiva mais inclusiva, tivemos um percentual alto de discordância. Chicon (2008) 

afirma que a homologação da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 9.394/96, 

desencadeou um amplo processo de mudanças no sistema educacional. 

 

Uma dessas mudanças foi a implantação da política de inclusão das pessoas 
com NEEs na rede regular de ensino, modificando a sistemática de 
atendimento adotada até então, que segregava essas pessoas em 
instituições especializadas e em classes especiais. Com a aprovação dessa 
lei e com o acordo feito em Salamanca, consolidou-se a proposta da 
educação inclusiva, segundo a qual as pessoas com NEEs devem participar 
em condições de iguais do processo educativo das escolas regulares, 
juntamente com as demais pessoas. A escola de qualquer nível ou 
modalidade passa a ser uma só e para todos, sem qualquer discriminação, 
prescreve a lei (Chicon, 2008, p. 27). 

 

Mesmo assim, sabemos que a escola e a Educação Física ainda enfrentam 

grandes desafios com relação à aceitação e à inclusão das pessoas com deficiência. 

Ent«o, ® preciso ñ[...] romper velhos paradigmas, como também entendermos as PD 

para além do corpo deficiente, propiciando a elas espaço e tempo para poderem ser 

integrados, valorizados e aptos a viverem em sociedadeò (Rechineli; Porto; Moreira, 

2008, p. 297-298). 

Nesse sentido, acreditamos na relevância do debate sobre a inclusão da 

pessoa com deficiência na escola e nas aulas de Educação Física como uma forma 

de construir 
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[...] um longo diálogo de aprendizagem com o seu corpo e o do outro, 
assumindo a corporeidade, a motricidade, a sensibilidade e a percepção 
como elementos de uma nova maneira de conviver com o corpo, na 
esperança de que [...] possam lidar com corpos sensíveis e enriquecidos por 
significações vitais (Rechineli; Porto; Moreira, 2008, p. 307). 

 
 

Levando em consideração a importância de reflexionar sobre as relações 

étnico-raciais, bem como as desigualdades sociais presentes no cotidiano da 

sociedade, da escola e da Educação Física, as próximas quatro afirmativas estavam 

relacionadas a essa temática. É importante lembrar que nossas ações e omissões 

enquanto professores/as podem contribuir para que esse tipo de discriminação 

continue acontecendo na sociedade, na escola e nas nossas aulas. Rangel (2006) 

argumenta que é preciso nos colocarmos na situação do outro para entendermos o 

quanto o preconceito pode causar algum tipo de discriminação e exclusão. Nessa 

condição, é preciso construir possibilidades de diálogo com os/as estudantes sobre a 

diversidade cultural que compõe a sociedade brasileira e também sobre quem são os 

sujeitos que sofrem esse tipo de discriminação. A autora acrescenta que, salvo 

algumas exce­»es, a pessoa que sofre esse tipo de discrimina­«o geralmente ñ[...] 

pertence a classes sociais desfavorecidas e, portanto, sofre de dois tipos de 

preconceito, o social e o étnico. Tendo em vista estas condições, a criança negra 

possui pouca expectativa de ascensão socialò (Rangel, 2006, p. 74). Nesse sentido, 

os/as jovens da escola pública representam uma parcela significativa desse grupo que 

cotidianamente enfrenta os preconceitos raciais e de classe, cabendo à escola e à 

Educa­«o F²sica construir caminhos para ñ[...] garantir o tratamento destas quest»es 

dentro da especificidade do conteúdo da área [...]ò (Rangel et al., 2008, p. 163).  

Na pergunta seguinte, os/as estudantes foram questionados se, no Brasil, 

negros/as e brancos/as possuem as mesmas condições de acesso à educação, 

saúde, emprego, moradia, etc. Então, 90,9% (20 estudantes) discordaram e 9,1% (2 

estudantes) concordaram.  
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Gráfico 14 ï Percentual de estudantes que concordam/discordam que no Brasil negros/as e 

brancos/as possuem as mesmas condições de acesso à educação, saúde, emprego, moradia, etc. 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

Em seguida, foram questionados/as sobre pessoas brancas terem melhores 

resultados nos esportes que pessoas negras, devido a vantagens na sua condição 

genética. Então, 81,8% (18 estudantes) discordaram e 18,2% (4 estudantes) 

concordaram. 

 

Gráfico 15 ï Percentual de estudantes que concordam/discordam que pessoas brancas possuem 

melhores resultados nos esportes devido à condição genética 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

Ao serem questionados/as se o esporte brasileiro conseguiu superar o 

preconceito racial e eliminar manifestações racistas nos eventos esportivos, 95,5% 

(21 estudantes) discordaram e 4,5% (1 estudante) concordaram com a questão. 
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Gráfico 16 ï Percentual de estudantes que concordam/discordam que casos de racismo não ocorrem 

mais no esporte brasileiro 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

Mesmo que um percentual pequeno de estudantes concorde com as questões 

acima, é preciso compreender que o preconceito racial é algo intrínseco à nossa 

estrutura cultural e, portanto, frequente na vida de muitos/as deles/as e precisamos 

de ações pedagógicas concretas que lhes permitam compreender que todos/as nós 

fazemos parte de uma cultura plural que deve ser compreendida, vivenciada e 

valorizada na escola pela Educação Física. Nesse sentido, Maldonado, Farias e 

Nogueira (2021, p. 184) nos dizem que é sempre necessária  

 

[...] a busca por uma sociedade democrática e a legitimação da disciplina com 
conhecimentos necessários para a formação de um sujeito que realiza a 
leitura de mundo crítica sobre as práticas corporais e o corpo, desvelando as 
desigualdades e opressões sociais de classe, raça, gênero e religião, na 
utopia de construir uma sociedade plural, diversa e equitativa. 

 

Então, é preciso que a abordagem seja contínua e não casual, de forma 

desconectada da realidade, como é comum acontecer nas festas folclóricas, festa 

junina, semana da consciência negra e outras situações constantes na escola, pois 

ñEstas mudanças não mexem com as disciplinas, nem com o currículo escolar. Neste 

caso a informação aos alunos sobre a diversidade cultural torna-se espor§dicaò 

(Rangel et al., 2008, p. 161).  

A questão seguinte abordava se o fator socioeconômico é mais relevante que 

a questão étnica/racial, quando tratamos dos resultados nos esportes. Sobre essa 

questão, 59,1% (13 estudantes) discordaram e 40,9% (9 estudantes) concordaram. 
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Gráfico 17 ï Percentual de estudantes que concordam/discordam que o fator socioeconômico é mais 

relevante que a questão étnico-racial nos resultados esportivos 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 

 

Ao interpretar essa resposta e, depois, em conversa informal com os/as 

estudantes, é possível perceber que, no entendimento deles/as, o fator 

socioeconômico é menos determinante que a questão racial, no que diz respeito ao 

desenvolvimento nos esportes.  

Mas percebe-se uma contradição, quando analisamos as respostas da questão 

seguinte, que perguntava se todos/as os/as jovens, independente de raça/etnia e 

condição social, têm as mesmas oportunidades de terem sucesso na vida profissional 

e pessoal: 63,3% (14 estudantes) discordaram e 36,4% (8 estudantes) concordaram. 
 

 
Gráfico 18 ï Percentual de estudantes que concordam/discordam que todos/as os/as jovens, 

independente de gênero, raça/etnia e condição social têm as mesmas oportunidades de terem 

sucesso na vida profissional e pessoal 

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora. 
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Assim, perceber como os/as estudantes compreendem os marcadores sociais 

de raça/etnia e de classe social deve ser um ponto de análise para a necessidade de 

repensar o pr·prio curr²culo da Educa­«o F²sica escolar. £ muito comum que ñ[...] a 

escola tente uniformizar os alunos, transformando-os em iguais, é no espaço aberto 

da quadra, do gramado, da terra batida, que as mensagens culturais aparecemò 

(Rangel et al., 2008, p. 162). Dessa forma, tais resultados reforçam a necessidade de 

promover debates, reflexões e vivências que busquem superar a realidade das 

diversas desigualdades presentes na sociedade brasileira na busca da formação do 

pensamento crítico dos/as estudantes sobre aspectos sociais, econômicos, políticos, 

históricos, biológicos e fisiológicos que se fazem presentes nas práticas corporais e 

na relação deles/as com seus corpos, ampliando, assim, a forma de ler o mundo 

(Maldonado; Farias; Nogueira, 2021). 

O próximo bloco de questões estava relacionado ao NEM, à substituição dos 

componentes curriculares clássicos pelos itinerários formativos, ao ensino de tempo 

integral, à formação técnico profissional e ao projeto de vida. Ou seja, situações que 

estão ligadas diretamente à forma de educação proposta para o NEM e que nem 

sempre são compreendidas pelos/as estudantes. Cada tema foi contemplado com 

duas questões. 

Quando perguntados/as se o NEM contribui com o desenvolvimento de um 

projeto de vida e de uma carreira através da formação profissional, 50% (11 

estudantes) responderam que sim, e 50% (11 estudantes) responderam que não. O 

percentual foi idêntico ao da questão seguinte, que argumentou se o NEM prejudica a 

formação geral básica e o acesso ao ensino superior. A partir das respostas obtidas 

no questionário, percebe-se que muitos/as estudantes que participaram da pesquisa 

têm opiniões distintas sobre o NEM ser uma política educacional positiva ou negativa 

na vida deles/as. Vale ressaltar que, em conversa informal com os/as estudantes, 

muitos/as não sabiam efetivamente o que vinha a ser o NEM, principalmente os/as 

estudantes da 1ª série que chegaram à escola naquele ano. 

As duas próximas questões estavam relacionadas sobre a redução da 

formação geral básica e a inserção dos itinerários formativos. Ao serem questionados 

se a substituição de componentes curriculares clássicos, como Arte, Educação Física, 

Filosofia, Sociologia, Inglês e outras, por itinerários formativos torna o Ensino Médio 

mais atrativo, 63,6% (14 estudantes) discordaram e 36,4% (8 estudantes 

concordaram). A pergunta seguinte questionava se a redução dos componentes 
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curriculares da BNCC (Arte, Educação Física, Inglês, Filosofia, Sociologia, História, 

Biologia, Química e Física) para a implantação dos itinerários formativos prejudica a 

formação geral básica. Então, 77,3% (17 estudantes) concordaram e 22,7% (5 

estudantes) discordaram. A partir das respostas, percebemos que a maior parte 

dos/as estudantes acredita que será prejudicado/a com a redução da carga horaria 

dos componentes curriculares da formação geral básica. Sobre essa temática, Molina 

Neto et al. (2017, p. 99) afirmam que a redução da carga horária dos componentes 

curriculares, dentre eles a Educa­«o F²sica, propicia ñ[...] um extraordin§rio ataque ¨ 

formação integral do cidadão com efeitos desmedidos nos valores éticos, estéticos e 

morais da juventude brasileiraò. Corroborando essa opini«o, Silva, Ferreira e Santos 

(2021, p. 43) expõem que 

 

A distinção entre base comum e itinerários formativos, assim como a 
fragmentação desses últimos, rompe com a ideia de unidade na educação 
básica, descaracterizando o ensino médio em relação às etapas anteriores, 
com profundas implicações para a formação humana dos jovens. 

 

As duas próximas questões estavam relacionadas à educação em tempo 

integral. A primeira delas questionou se ficar mais tempo na escola favorecia a 

aprendizagem de competências como: cooperação, resolução de problemas, 

desenvolvimento do pensamento crítico, trabalho coletivo, etc. Então, 72,7% (16 

estudantes) discordaram e 27,3% (6 estudantes) concordaram. Ao serem 

questionados/as se ficar mais tempo na escola os/as prejudica, pois não conseguem 

trabalhar, fazer outros cursos, praticar atividades físicas, etc., 77,3% (17 estudantes) 

concordaram e 22,7% (5 estudantes) discordaram. O fato de grande parte dos/as 

estudantes que participam desta pesquisa não serem adeptos da educação em tempo 

integral pode estar principalmente relacionado ao trabalho. Outro fator que pode ser 

determinante é que muitos moram no interior do município, o que já demanda um 

tempo grande fora de casa, levando em consideração o período que passam no 

transporte escolar e na escola.  

A esse respeito, Ferreira e Cypriano (2022) afirmam que a ampliação do tempo 

de permanência dos jovens na escola é uma prática alinhada às recomendações dos 

organismos internacionais e tende fortemente a afastar os/as estudantes 

trabalhadores, aumentando a evasão escolar, que já é bem expressiva. Molina Neto 

et al. (2017) concordam com essa opinião, quando expõem que a reforma abandona 
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a ideia de forma­«o integral para apenas um plano de ñEduca­«o em Tempo Integralò, 

em que o tempo de permanência do estudante nas escolas é aumentado, mas a 

maioria delas não possui condições para essa oferta. 

 Outro fator, ainda, pode ser o horário da aula. Como a estrutura da escola não 

permite a oferta de dois segmentos (Ensino Fundamental II e Ensino Médio) no 

mesmo turno, a oferta do ensino em tempo integral para o Ensino Médio aconteceria 

entre o turno vespertino e o noturno. O horário de aulas, que hoje acontece de 14h30 

às 19h50, passaria a ser de 14h30 às 21h50, ou seja, inviável para quem mora 

distante da escola e passa um bom tempo no transporte escolar, precisando acordar 

cedo para trabalhar, fazer cursos ou mesmo para estudar em casa.  

É importante ressaltar que, em 2022, cogitou-se essa possibilidade de trazer 

todo o Ensino Médio da escola para o mesmo horário (vespertino/noturno) e implantar 

dois turnos integrais, o que foi motivo de revolta e mobilização dos/as estudantes e 

comunidade. Felizmente, depois da constatação da insatisfação de todos/as, não 

prosseguiram com essa ideia. 

Quando questionados/as se ter uma formação técnico-profissional é 

fundamental para o acesso rápido ao mercado de trabalho, 72,7% (16 estudantes) 

concordaram e 27,3% (6 estudantes) discordaram. Em oposição, a outra questão 

perguntava se ter uma formação técnico-profissional não garante o acesso ao 

mercado de trabalho, pois há cada vez menos postos sendo gerados. Sobre essa 

questão, 59,1% (13 estudantes) discordaram, enquanto 40,9% (9 estudantes) 

concordaram. Ao analisar as respostas dessa parte do questionário, observa-se que 

a maior parte dos/as estudantes compreende a necessidade de uma boa qualificação 

para a conquista de bons postos de trabalho. Mas, durante a conversa informal para 

análise das respostas dos questionários, muitos/as não sabiam que a formação 

técnico-profissional estava relacionada ao nível médio, ou seja, estavam relacionando 

essa pergunta à formação de nível superior. Mesmo assim, o número de estudantes 

que entende que a formação técnica profissional não garante acesso ao mercado de 

trabalho é bastante expressiva. 

As duas últimas perguntas estavam relacionadas ao fato de o sucesso 

profissional ser relativo apenas às boas escolhas, ou também depender da oferta de 

políticas públicas adequadas às populações mais vulneráveis. Então, ao serem 

perguntados se o sucesso profissional depende apenas de boas escolhas, 63,6% (14 

estudantes) concordaram enquanto, 36,4% (8 estudantes) discordaram. O fato de a 
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maior parte dos/as estudantes concordar com essa colocação está relacionado aos 

objetivos da política educacional do NEM, que está alinhada à formação de um/a 

novo/a trabalhador/a que se adapta facilmente às instabilidades do mercado e é 

colocado/a como protagonista de suas escolhas, sendo responsável pela construção 

do seu projeto de vida. Silva, Ferreira e Santos (2021, p. 47) afirmam haver uma 

mudança no sentido de capital humano do século XX, em que ñ[...] a qualifica­«o dos 

trabalhadores fazia parte do projeto das institui­»es de ensinoò, para a no­«o de 

capital humano do século XXI, que está pautada na orientação dos/as jovens para 

fazer escolhas pessoais que não colocam em risco a dominação capitalista. 

Assim, o Estado investe na ideia do/a estudante como empreendedor de si 

mesmo/a e se afasta da responsabilidade com a educação. Ou seja, quando um 

projeto de vida não alcançar o sucesso, a culpa será do indivíduo que não fez as 

escolhas corretas, e não do Estado que falhou na garantia dos direitos fundamentais 

de existência dos/as cidadãos/ãs. Nesse caso, 

 

Formar indivíduos, governar suas condutas é, portanto, mais importante do 
que, efetivamente, resolver o problema do desemprego. Problema que, em 
todo caso, pode ser gerido convencendo as pessoas de que elas são as 
únicas responsáveis por seu sucesso profissional; e que, para ter sucesso, é 
preciso, especialmente, mudar seu comportamento (Silva; Ferreira; Santos, 
2021, p. 47). 

 

Já na última questão, foram indagados/as se o sucesso profissional, além de 

boas escolhas, depende, também, do incentivo da família, de políticas públicas de 

permanência na escola, acesso ao ensino superior, moradia, saneamento básico, 

transferência de renda, etc. Sobre essa questão, 90,9% (20 estudantes) concordaram 

e 9,1% (2 estudantes) discordaram. O grande percentual de estudantes que 

concordaram com essa questão, contradizendo a questão acima, faz-nos reflexionar 

que eles/as compreendem a importância de outras ações para que todos/as possam 

ter o sucesso profissional que almejam. 

Assim, por meio das análises dos dados produzidos e apresentados a partir do 

questionário respondido pelos/as estudantes participantes da pesquisa, 

desenvolvemos as intervenções pedagógicas, buscando reflexionar com eles/as 

sobre a importância de se compreender a Educação Física como um componente 

curricular fundamental na formação humana, compreender sobre os marcadores 

sociais de classe, gênero, pessoa com deficiência e raça/etnia que estão presentes 
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na sociedade, na escola e nas aulas, bem como compreender por que essa Educação 

Física não interessa aos reformadores empresariais, buscando, assim, uma ação de 

resistência à redução da sua carga horária, por meio dos componentes integradores 

dos itinerários formativos.  
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5 AS INTERVENÇÕES PEDAGÓGICAS ï ELETIVA ñCORPO, EDUCAÇÃO FÍSICA 

E DIVERSIDADEò 

 

A partir das respostas do questionário, realizamos a análise dos dados de como 

os/as estudantes pensam a Educação Física, as diversidades e o NEM para, assim, 

iniciarmos nossas intervenções pedagógicas. Com já citado anteriormente, as 

intervenções ocorreram no horário destinado à eletiva, que acontece todas as 

segundas-feiras.  

Nesse processo, nossa ação docente foi orientada com o objetivo de reflexionar 

sobre a importância da Educação Física para a formação humana dos/as estudantes 

em um contexto de redução da carga horária desse componente curricular no NEM, 

em que foi reduzida também a possibilidade de se discutir a diversidade (social, étnica, 

de gênero, de credos, etc.) dos corpos dos/as filhos/as da classe trabalhadora, que 

configuram o grande público da escola pública brasileira. A narrativa do corpo diverso 

está em disputa em um mercado que pretende dizer que independente da diversidade 

(ser negro/a, mulher, pessoa trans, PCD, etc.) você pode ser empreendedor/a, já que 

o mérito é de cada um/a. Então, considerando as exigências dos modos de produção 

e do mercado capitalista, conhecimentos ligados à Educação Física e à diversidade 

tendem a ficar em segundo plano, serem reduzidos ou até extinguidos do currículo. 

Com isso, a ideia foi trabalhar com atividades que estimulassem a compreensão das 

diversidades presentes na escola e como essas diversidades, por vezes, são motivo 

de exclusão na sociedade, na escola, na Educação Física e no NEM. Assim, a eletiva 

foi denominada ñCorpo, Educa­«o F²sica e Diversidadeò.  

Mas, antes de iniciarmos a construção do planejamento e as intervenções de 

fato, no segundo encontro, que aconteceu no dia 19 de junho de 2023, foram 

apresentados aos/às estudantes os dados do questionário respondido por eles/as. O 

objetivo de apresentar esses dados aos/às estudantes foi para que percebessem 

como somos um grupo diverso e como essas diversidades, muitas vezes, afastam-

nos, não são respeitadas na sociedade, na escola e na Educação Física. A partir 

disso, pensamos com o grupo o planejamento das aulas, como veremos a seguir. 
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5.1 APRESENTAÇÃO AOS/ÀS ESTUDANTES DOS DADOS OBTIDOS NO 

QUESTIONÁRIO E CONSTRUÇÃO DO PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO 

 

Toda segunda-feira, quando toca o sinal que indica o início do horário da 

eletiva, os/as estudantes da escola organizam seus materiais e se destinam às salas 

em que estão os/as professores/as. Já acomodados/as na sala que escolhemos para 

os nossos encontros, iniciamos a análise das questões propostas no questionário. O 

objetivo foi observar como o grupo enxergava certos conceitos sobre as diversidades, 

a Educação Física e o NEM, para compreender melhor certos comportamentos que 

acontecem durante as aulas. 

 
Imagem 13 ï Apresentação dos dados obtidos no questionário aos/às estudantes 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 
 

 Durante a apresentação dos dados obtidos, observamos algumas situações de 

inquietação e desconforto com as respostas, como: ñImpossível alguém ter respondido 

isso, acho que nem leram direito, devem ter respondido qualquer coisa (Rute, 2023)ò.  

As situações de divergência nas opiniões são esperadas por se tratarem de 

sujeitos com diferentes construções sociais, que chegam ¨ escola com ñcorposò que 

resultam ñ[...] de uma constru­«o cultural sobre a qual s«o conferidas diferentes 

marcas em diferentes tempos, espaços, conjunturas econômicas, grupos sociais, 

®tnicos etc.ò (Goellner, 2010, p. 73). Afinal, o corpo ñ[...] n«o ® algo que temos, mas 

algo que somos. [...] Quando dizemos corpo, estamo-nos referindo não somente a 
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materialidade biol·gica que nos constitui, mas a n·s mesmosò (Goellner, 2010, p. 72, 

grifos da autora).  

Ao final da exposição dos dados, foram disponibilizadas algumas questões para 

debate para que os/as estudantes pudessem expressar suas compreensões sobre a 

conversa realizada até então. Assim, foram colocadas as seguintes questões para 

discussão: 1 - Somos um grupo diverso? 2 - Que diversidades encontramos no nosso 

grupo? 3 - Como nossas diversidades podem ser pontos de exclusão na sociedade? 

4 - A escola e a Educação Física reproduzem essas desigualdades? 5 - Na sua 

opinião, o NEM amplia essas desigualdades? 6 - Como podemos, no nosso 

planejamento, contemplar a todos/as? 

Por unanimidade, chegamos à conclusão de que somos um grupo diverso e 

os/as estudantes relataram que nossas diversidades são as de gênero, raça, religião, 

características físicas, classe social, orientação sexual, local onde moramos, idade, 

etc. 

Sobre como as diversidades podem ser pontos de exclusão na sociedade, 

colocaram várias situações:  

 

As pessoas podem ser discriminadas por morarem em favelas por exemplo, 
ou como aqui na nossa cidade, por morarem na roça (Renata, 2023).  

 
Toda sexta feira, na primeira aula, rezamos oração do pai nosso e uma aluna 
da nossa sala disse que não iria levantar por ser ateia, então, dependendo 
da religião que a pessoa siga ela pode ser discriminada (Kevin, 2023).  
 
As mulheres são tratadas diferentes dos homens, na minha casa, por 
exemplo, meu irmão não ajuda no serviço da casa (Verônica, 2023).  
 
A cor da pele, o cabelo, tem muita gente que não gosta de pessoas pretas 
(Jorge, 2023). 
 
Pessoas que são gays também sofrem muito preconceito (Lorena, 2023).  

 
Acham que por você ser diferente, você é inferior (Davi, 2023). 

 

Quando perguntados se a escola e a Educação Física reproduzem essas 

desigualdades, citaram situações em relação ao gênero e às pessoas com mais 

habilidades:  

 

Sim, muitas vezes há a exclusão de gênero, e/ou por características físicas, 
podendo vir de alunos e até mesmo os professores que coordenam a aula 
de forma exclusiva e privilegiada para apenas um grupo de estudantes 
(Maria Eduarda, 2023).  
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Sim, através de escolherem coisas só pra meninos e coisas só pra meninas 
(Letícia, 2023).  

 

Apontaram, também, que a escola procura tratar todos/as da mesma forma:  

 

Não, até onde eu vi, todos os alunos da escola Coronel são tratados da 
mesma forma, independente da sua raça ou gênero, todos são convidados 
a participar das aulas (Gabriel, 2023).  

 

Essas respostas nos remetem à necessidade de estarmos em constante 

atenção sobre nossa própria prática, de estarmos em constante revisão sobre a 

escola que temos e a escola que queremos. Pois, não se pode 

 

[...] ignorar que a escola, inserida numa sociedade de classes, reflete as 
desigualdades próprias desse modelo de organização social, e para o qual a 
ausência de planejamento contribui para a continuidade de uma educação 
reprodutora e desigual, que aumenta a distância entre os que sabem mais e 
os que sabem menos, entre os que têm mais e os que têm menos (Santos; 
Ferri; Macedo, 2012, p. 181). 

  

Sobre se o NEM amplia as desigualdades, os/as estudantes tiveram opiniões 

divergentes, alguns disseram que sim:  

 

Sim, a desorganização e a não estrutura para a recepção de mudanças tão 
radicais evidencia a desigualdade de ensino. Instituições privadas 
possuem muito mais preparo para mudanças, mas ainda assim, nenhuma 
rede se mostrou totalmente apta para tal reconstrução na base da 
educação, principalmente a pública (Lorena, 2023).  

 

Outro respondeu que 

 

Isso varia muito de lugar pra lugar, se for uma escola onde acontece a 
discriminação, sempre vai ter desigualdade, independente se for o novo 
ensino médio ou não (Gabriel, 2023).  

 

E outros/as disseram não saber responder. Como muitos/as disseram não 

saber responder, é possível que tenham sido informados superficialmente sobre as 

mudanças propostas no NEM e ainda não compreendem como essa política pode 

afetar a vida deles/as ao reduzir os conhecimentos historicamente construídos pela 

humanidade e basear-se apenas em uma reestruturação curricular. 

Por último, quando perguntados como podemos, em nosso planejamento, 

contemplar a todos/as, afirmaram:  
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Buscando compreender as dificuldades de cada um e adaptar as 
brincadeiras e esportes para que todos participem (Rute, 2023).  
 
Sempre respeitando a todos e oferecendo a mesma proposta de atividade 
a todos, mesmo sendo gêneros diferentes (Letícia, 2023).  
 
Incluir e respeitar cada diferença e individualidade, visando dar atenção às 
ideias para melhorar as aulas (Peter, 2023).  

 

Assim, percebemos que eles/as estão dispostos a contribuir para que as 

atividades desenvolvidas sejam adaptadas à realidade do grupo e todos/as possam 

participar. 

Ao final da exposição dos dados e da conversa, reforçamos a importância da 

compreensão de que a escola e a Educação Física devem ampliar os debates sobre 

as diversidades e também as condições que nos tornam iguais, como o fato das 

juventudes das classes menos favorecidas, que dependem da escola pública, 

estarem sujeitas a uma reforma que prioriza a competição, a meritocracia e o 

individualismo, por meio de uma supervalorização da construção de projetos de vida 

baseados no empreendedorismo, em detrimento do esvaziamento dos 

conhecimentos historicamente construídos. Então, a partir desse entendimento, 

pensar em ações que garantam a participação efetiva de todos/as para 

reconstruirmos 

 

[...] o que consideramos ñcomumò a todos e todas, garantindo que nele os 
diferentes sujeitos socioculturais se reconheçam, assegurando, assim, que 
a igualdade se explicite nas diferenças que são assumidas como referência 
comum, rompendo, dessa forma, com o caráter monocultural da cultura 
escolar (Candau, 2008, p. 53). 

 

 Após a apresentação e debate, começamos a discutir o nosso planejamento 

participativo. Nesse momento, continuamos na sala e foi pedido aos/às estudantes 

que pensassem e conversassem sobre quais práticas corporais queriam 

experienciar e como iríamos distribuir nossas ações ao longo dos encontros da 

eletiva.  

 Em diálogo com Falkembach (2008), Farias et al. (2019) entendem o 

planejamento participativo como uma possibilidade de convergência entre a ação e 

a reflexão no espaço escolar. Ele aprimora experiências educacionais baseadas em 
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princípios democráticos, uma vez que todos/as participantes do processo educativo 

se envolvem ativamente nas escolhas realizadas e nos projetos elaborados.  

 Nogueira e Freire (2018) argumentam que é possível perceber, em alguns 

estudos e pesquisas relacionadas à Educação Física no Ensino Médio, que os 

saberes selecionados a esse componente curricular, nessa etapa de ensino, são 

uma repetição do Ensino Fundamental. As aulas são consideradas um momento de 

lazer e pouco se relacionam com o cotidiano dos/as jovens estudantes. E, para que 

essa realidade seja modificada, como no relato das autoras, é preciso construir 

 

[...] possibilidades que nascem do diálogo com a escola e com as 
juventudes para construir uma Educação Física significante e que isso só 
é possível, especialmente no Ensino Médio, se os estudantes estiverem 
envolvidos nas decisões que levam à construção do currículo (Nogueira; 
Freire, 2018, p. 127). 

 

A proposição de um planejamento participativo é sempre algo desafiador. 

Nogueira e Freire (2018, p. 121) argumentam que ñ[...] estas constru­»es enfrentam 

resist°ncias [...]ò, pois muitos/as estudantes questionam o fato de n«o terem aulas 

livres e atividades exclusivamente ligadas aos esportes. Além disso, essa é uma 

metodologia que faz com que o/a professor/a saia do centro do processo educativo, 

deixando de ser um/a reprodutor/a de práticas corporais e passe a levar em 

consideração os conhecimentos e contribuições dos/as estudantes. Com isso, 

posiciona-se como mediador/a das proposições, das possíveis tensões e dos 

conflitos que acontecem devido às diferentes opiniões do grupo. Mas o fato de os/as 

estudantes participarem efetivamente das tomadas de decisão no processo de 

construção do planejamento não implica na omissão do/a professor/a na 

intervenção pedagógica da aula (Correia, 1996). 

Assim, acreditamos que juntos/as seja possível pensar uma educação e uma 

Educação Física que contribua de fato para a ampliação da leitura de mundo por 

meio de uma participação efetiva e democrática. 

Durante o planejamento participativo, os/as estudantes discutiram e votaram 

sobre as práticas corporais que seriam vivenciadas. A escolha deles/as foi estudar 

sobre os esportes e os jogos/brincadeiras. A preferência pelos esportes já havia 

ficado evidente nas respostas dos questionários e a escolha dos jogos e 

brincadeiras se deu levando em consideração o espaço da escola para a realização 

das atividades. O desafio foi trabalhar o esporte com outra perspectiva, ou seja, 
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para além da competição, do jogo propriamente dito e da reprodução de 

movimentos sem nenhuma reflexão. Nesse momento, conversamos e relembramos 

as intenções propostas na eletiva de contemplar as diversidades em nossas 

práticas. Assim, o trato pedagógico das atividades propostas esteve baseado na 

participação efetiva de todos/as e na problematização dos marcadores de 

desigualdade social (classe social, pessoa com deficiência, gênero e raça/etnia) que 

estão presentes nas práticas corporais. 

A partir das escolhas feitas em relação aos temas que seriam trabalhados, 

decidimos sobre as práticas corporais que seriam realizadas. Além das atividades 

práticas, acordamos de utilizar outros recursos pedagógicos, como vídeos, 

documentários, reportagens, textos, dinâmicas e outras ideias que pudessem ir 

surgindo ao longo dos encontros. A roda de conversa também foi utilizada como 

recurso durante os encontros, por ser 

 

[...] uma forma de produzir dados em que o pesquisador se insere como 
sujeito da pesquisa pela participação na conversa e, ao mesmo tempo, 
produz dados para a discussão. É na verdade, um instrumento que permite 
a partilha de experiências e o desenvolvimento de reflexões sobre as 
práticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela 
intervenção com os pares, através de diálogos e no silêncio observador e 
reflexivo (Moura; Lima, 2014, p. 99). 

 

A seguir trazemos os temas, conteúdos e os objetivos acordados em nosso 

planejamento participativo. 
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Quadro 2 ï Definições acordadas no planejamento participativo 

Tema Conteúdos Objetivos 

 

 

 

 

 

Tema 1 - ñDesigualdade 
social e pr§ticas corporaisò 

 

Tema 2 ï ñDesigualdade 
social e práticas corporais: 
refletindo sobre esportes 

elitizadosò 

 

 

 

 

 

Esporte - futebol (atividade 
adaptada: totó humano) 

 

Filme: ñKing Richard - criando 
campeãsò 

 

Esporte - tênis adaptado 

 

¶ Valorizar outras formas 
de jogar o futebol;  

¶ Discutir sobre a 
desigualdade social e como ela 
se reflete na escola e nas 
práticas corporais; 

¶ Valorizar o esporte como 
forma de integração, diversão, 
lazer e convívio entre as 
pessoas; 

¶ Incentivar a participação 
de todos/as nos esportes; 

¶ Conhecer a história de 
Serena e Venus Williams; 

¶ Relacionar o filme com as 
temáticas problematizadas nas 
aulas; 

¶ Vivenciar uma prática 
adaptada para conhecer o jogo 
de tênis. 

 

 

 

 

Tema 3 - ñCorpos eficientes, 
corpos deficientes na 

sociedade, na escola e na 
Educa­«o F²sicaò 

 

 

Tema 4 ï ñPessoa com 
deficiência e capacitismoò 

 

 

 

 

 

 

Esportes adaptados 

 

Capacitismo 

 

Visita à Associação Pestalozzi 

¶ Problematizar a questão 
da acessibilidade e 
oportunidade das pessoas com 
deficiência na escola, nas 
práticas corporais e na 
sociedade; 

¶ Vivenciar um esporte 
adaptado às pessoas com 
deficiência; 

¶ Reflexionar sobre 
nossas eficiências e 
deficiências; 

¶ Compreender o que é 
capacitismo e como ele prejudica 
as pessoas com deficiência; 

¶ Elaborar uma ação de 
visita à Associação Pestalozzi de 
Iconha;  

¶ Realizar danças, jogos e 
brincadeiras com as pessoas que 
frequentam a Associação 
Pestalozzi de Iconha. 

 

 

 

 

 

 

¶ Discutir as relações de 
gênero no esporte e na 
sociedade, enfatizando a 
importância de jogar juntos/as;  
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Tema 5 - ñDesigualdade de 
gênero nos esportes e na 

sociedadeò 

Tema 6 ï ñAmpliando as 
percepções sobre as 

questões de gênero no 
esporte e na sociedadeò 

 

 

 

 

 

 

 

Esporte ï badminton 

 

Jogos de oposição - força 

¶ Conhecer e vivenciar 
esportes que possuem 
categorias mistas; 

¶ Construir relações 
respeitosas e uma cultura não 
preconceituosa em relação as 
práticas corporais e a questões 
de gênero; 

¶ Conhecer o conceito de 
sexo, identidade de gênero e 
orientação sexual; 

¶ Identificar os diferentes 
fatores (fisiológicos, sociais, 
culturais, religiosos, entre outros) 
envolvidos nas questões de 
gênero e esportes; 

¶ Vivenciar alguns jogos de 
oposição que envolvem a força. 

 

 

 

Tema 7 - ñBrincando, 
jogando e aprendendo: 

vivência dos jogos e 
brincadeiras de matriz 
africana e indígenaò 

 

Tema 8 ï ñRelações étnico-
raciais e práticas corporais: 
reflexões sobre o racismo 

estruturalò 

 

 

 

Jogos e brincadeiras de 
matriz africana e indígena - 

peteca, amarelinha africana e 
jogos de tabuleiro 

 

Racismo estrutural e oficina de 
bonecas Abayomi 

 

 

¶ Conhecer e vivenciar 
alguns jogos de matriz africana 
e indígena; 

¶ Valorizar os jogos e 
brincadeiras de matriz africana 
e indígena como patrimônio 
cultural brasileiro. 

¶ Debater temas como o 
preconceito racial na sociedade 
e nas práticas corporais; 

¶ Discutir sobre o racismo 
estrutural; 

¶ Reflexionar sobre os 
preconceitos étnico-raciais nas 
diferentes esferas sociais; 

¶ Conhecer a história e 
participar de uma oficina de 
bonecas Abayomi.  

 

 

 

 

Tema 9 ï ñAvaliação e 
culminânciaò 

 

 

 

 

Produção do jogo de trilha: 
Jogo da Vida - Juventudes no 

NEM 

 

Apresentação das ações 
desenvolvidas na eletiva 

 

 

¶ Realizar uma 
apresentação das ações 
desenvolvidas durante a eletiva; 

¶ Construir um jogo de 
trilha;  

¶ Abordar os temas 
debatidos em aula e as 
dificuldades enfrentadas pelas 
juventudes no NEM dentro do 
jogo;  

¶ Apresentar o jogo para as 
turmas das outras eletivas; 
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¶ Avaliar, por meio de um 
questionário, as ações 
desenvolvidas durante a eletiva. 

Fonte: Dados coletados e produzidos pelos/as estudantes e professora pesquisadora. 

 

 Além do acordado no planejamento participativo, nossas ações buscaram 

reflexionar com os/as estudantes sobre como a redução da carga horária da 

Educação Física no NEM e a ausência dos conhecimentos historicamente 

construídos sobre a Cultura Corporal de Movimento prejudicam a formação integral 

das juventudes que estão na escola. 

 

5.2 DESCRIÇÃO DOS ENCONTROS COM OS/AS ESTUDANTES  

 

5.2.1 Desigualdade social e práticas corporais  

 

De acordo com o que foi combinado durante o planejamento participativo, 

nossas atividades se iniciaram pela discussão sobre a desigualdade social. Essa 

temática se torna relevante de ser debatida na escola, pois, de acordo com Neira 

(2022), a sociedade que habitamos é profundamente injusta, haja vista a separação 

abissal dos setores mais vulnerabilizados, em relação às oportunidades de acesso 

a tudo que possa conferir dignidade à vida de qualquer ser humano.  

 

Estima-se que um quarto da população brasileira viva abaixo da linha de 
pobreza, o que em dados de 2021, equivale a menos de R$ 246,00 
mensais. Cerca de 50 milhões de pessoas passam fome e se encontram 
alijadas de saneamento básico, condições salutares de moradia, estão 
expostas à violência e à exploração, incluindo o trabalho infantil. Num 
quadro em que a sobrevivência está em risco, tudo aquilo que 
consideramos indispensável como serviços de saúde, boa alimentação, 
escola, lazer, emprego fixo e segurança soam como artigos de luxo, 
privilégios, muito embora sejam direitos inalienáveis que deveriam ser 
garantidos pelo Estado a todas as pessoas indistintamente (Neira, 2022, p. 
108). 

 

Sendo assim, com o intuito de reflexionar sobre as mais diversas situações 

de desigualdades sociais, nossa aula foi estruturada em cinco momentos: conversa 

inicial para recordarmos a análise do questionário e os combinados estabelecidos; 

exibi­«o do document§rio ñEntremundo - um dia no bairro mais desigual do 
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mundoò9; debate sobre o document§rio; viv°ncia do jogo ñtotó humanoò; roda de 

conversa.  

Iniciamos, então, relembrando a análise do questionário e as ações do nosso 

planejamento participativo. Em seguida, exibimos o documentário e, logo após, 

realizamos uma conversa sobre as percepções dos/as estudantes a respeito dele. 

O document§rio ñEntremundo ï um dia no bairro mais desigual do mundoò foi 

lançado em 2015, depois da morte de nove jovens em uma ação policial em um 

baile funk, em Paraisópolis, São Paulo. O documentário explora as realidades dos 

bairros de Paraisópolis e do Morumbi que, mesmo tão próximos, vivem um abismo 

social e de atenção do Estado.  

Na conversa sobre o documentário, os/as estudantes relataram o impacto de 

verem duas realidades tão próximas e ao mesmo tempo tão distantes socialmente. 

Relataram, também, sobre as diferenças entre as práticas corporais realizadas nos 

dois bairros, as condições de vida dos/as moradores/as, a questão da violência e 

da atenção/desatenção dada a cada bairro pelo Estado através das políticas 

públicas. Enquanto no Morumbi as condições de moradia, segurança, lazer, 

saneamento, etc. eram bem estruturadas, em Paraisópolis faltava tudo. Finalizamos 

essa discussão falando sobre as diferentes oportunidades de educação que são 

dadas aos/às estudantes pobres e ricos e como essas diferenças são determinantes 

para a melhoria das condições de vida das pessoas. Aproveitamos para discutir 

como políticas públicas como o NEM, por exemplo, impactam de modo desigual 

estudantes pobres e ricos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
9 MENDONÇA, T. B.; JARDIM, R. Entremundo ï um dia no bairro mais desigual do mundo. YouTube, 

29 de abr. 2023. Disponível em: https://www.youtube.com/watch?v=haJCUuktzms&t=5s. Acesso em: 

abr. 2023. 

https://www.youtube.com/watch?v=haJCUuktzms&t=5s
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Imagem 14 ï Discuss«o sobre o document§rio ñEntremundoò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

Seguimos, então, para o pátio para a realização do nosso jogo chamado ñtotó 

humanoò. Nesse jogo, os/as estudantes foram dispostos/as exatamente como se 

estivessem em uma mesa de pebolim/totó, com a vantagem de poderem se virar 

para ficar sempre de frente para a bola. No nosso caso, optamos por não ter um 

goleiro e colocamos cones para marcar os gols. As equipes foram organizadas 

pelos/as estudantes e, ao longo do jogo, trocamos as funções de ataque e defesa 

para que todos/as pudessem vivenciar cada função. 

Escolher uma atividade que remeta ao futebol para trabalhar o tema 

desigualdade social teve algumas intencionalidades. Primeiro, por ser um esporte 

que muitos/as disseram gostar de vivenciar, mas, também, ser motivo de muitas 

exclusões, conforme as respostas dos questionários. Segundo, pois, mesmo sendo 

um esporte considerado de massas e acessível a todas as pessoas, percebemos 

que não é bem assim. Apesar de ser um esporte consumido e praticado por 

muitos/as, itens como camisas, chuteiras, frequentar estádios para assistir aos 

jogos n«o s«o acess²veis. O futebol que chega ao Brasil pelos ñp®sò dos 

 

[...] filhos das elites inglesas que aqui se estabeleceram para a instalação 
das primeiras indústrias e construção de estradas de ferro, gradativamente 
migrou nos clubes privados para as várzeas, sendo cada vez mais 
praticado nos momentos de lazer do operário. Por ocasião da sua 
oficialização, os campeonatos da modalidade chegaram a ser restritos aos 
homens brancos. Na atualidade, apesar da prática ter se popularizado, o 
racismo e o sexismo ainda dificultam o acesso das pessoas negras e 
mulheres a determinadas posições da estrutura esportiva (Neira, 2022, p. 
114).  
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É importante reflexionar também com os/as estudantes sobre quantos/as 

meninos/as sonham em ser jogadores/as de futebol, na esperança de uma vida 

melhor, mas que, no entanto, na realidade, a maioria dos/as jovens que se tornam 

profissionais não ganha os salários milionários que se propaga. 

 

Imagem 15 - Realização do totó humano 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

Ao final da nossa vivência, fizemos uma roda de conversa, em que foram 

discutidas algumas questões disparadoras envolvendo o tema da aula: 1 - Nós 

tivemos as mesmas oportunidades durante a aula? 2 - Na atividade, todos/as 

ocuparam os mesmos espaços hierárquicos de poder? E na sociedade, acontece 

da mesma forma? 3 - As nossas condições sociais influenciaram o desenvolvimento 

das atividades? 4 - Como políticas educacionais como o NEM influenciam na 

ampliação das desigualdades sociais? 

 Sobre a primeira questão, todos/as concluíram que sim. Na segunda questão, 

também concluíram que sim, pois 
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Nós tivemos que pensar e tomar as decisões em conjunto, por isso todo 
mundo participou (Wesley, 2023). 
 
Aqui a gente brincou e realizou a atividade em conjunto e aí todo mundo 
participou (Kevin, 2023).  
 
Vimos no filme que existe muita desigualdade na sociedade, mas aqui, no 
jogo todo mundo pode jogar junto (Lorena, 2023).  
 
Vimos que cada colega pode colaborar com aquilo que sabe, um chuta 
melhor, o outro defende melhor e assim podemos criar condições para que 
cada um desse o seu melhor (Jorge, 2023).  

 

Sobre a terceira questão proposta, eles/as relataram que as condições 

sociais não influenciaram no desenvolvimento da atividade. No entanto, o estudante 

Jorge chamou a nossa atenção dizendo que  

 

Todos somos iguais, né, professora, mas nem sempre na sociedade somos 
tratados com igualdade (Jorge, 2023).  

 

Sobre a última questão, apontaram:  

 

Muita gente só tem acesso a algumas coisas na escola, então se tiram 
[atividades, disciplinas, conteúdos], as pessoas ficarão sem saber mais 
ainda (Lorena, 2023). 
 
É a partir de atividades como essas que a gente percebe como essas 
desigualdades acontecem, se não temos isso nas aulas, por exemplo, não 
teremos a oportunidade de ter esse conhecimento (Rute, 2023).  
 
A redução das disciplinas faz com que não tenhamos a oportunidade de 
conhecer e discutir sobre vários temas, afetando a forma como lidamos 
com as outras pessoas, com a diversidade (Letícia, 2023).  

 

Nesse momento, muitos/as ainda se sentiram tímidos/as em participar 

efetivamente da roda de conversa. Por esse motivo, é importante que, durante as 

aulas, os/as estudantes sejam incentivados a falar sobre suas percepções e 

também sobre as relações que conseguem construir entre a aula e a realidade em 

que muitos/as deles/as são excluídos/as e silenciados/as por simplesmente 

ocuparem uma posição social inferior.  

 As falas dos/as estudantes evidenciam a importância de construirmos 

práticas pedagógicas que dialoguem com as realidades vividas por eles/as, pois 

nossas ações como professores/as passam pelo conhecimento das realidades 

dos/das estudantes. Então, ñ[...] se queremos compreender é necessário conhecer. 

[...] reconhecer experiências, saberes, identidades culturais é a condição para o 
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relacionamento e o diálogoò (Dayrell; Carrano, 2014, p. 103). Assim, precisamos 

estar atentos/as para que nossas aulas não valorizem determinados grupos em 

detrimento de outros e que todos/as tenham condições de participar ativamente das 

ações desenvolvidas.  

 Acreditamos que as discussões sobre a desigualdade social devam 

acontecer em todos os componentes curriculares, para que a escola se torne um 

espaço de reflexão e que oportunize a construção de novas formas de pensar e agir 

sobre a realidade que vivemos, pois ñCrian­as e jovens formados com outras 

referências compreenderão que a sociedade não pode continuar como est§ò (Neira, 

2022, p. 110).  

  

5.2.2 Desigualdades sociais e práticas corporais: refletindo sobre os esportes 

elitizados 

 

Buscando ampliar as discussões sobre as desigualdades sociais e as práticas 

corporais, organizamos nossas atividades em dois encontros. No primeiro, assistimos 

ao filme ñKing Richard: criando campe«sò10 e no outro fizemos as discussões e a 

vivência do tênis adaptado.   

Iniciamos com uma conversa para relembrarmos o que vem a ser a 

desigualdade social, como ela se manifesta no nosso cotidiano, na escola e nas 

práticas corporais. Disseram que, dependendo da classe social que cada um/uma 

ocupa, teremos acesso a determinados espaços sociais, melhores oportunidades na 

educação, seremos tratados/as de forma diferente pelas pessoas, etc., conforme 

evidenciado nas falas abaixo: 

 

Por várias vezes, quando entro em alguns estabelecimentos comerciais aqui 
em Iconha, sinto que sou tratado de forma diferente de outros clientes (Jorge, 
2023). 
 
A desigualdade social fica muito evidente no nosso cotidiano quando 
percebemos o que cada pessoa tem acesso: locomoção, moradia, 
vestimenta, alimentação, etc. (Lorena, 2023). 
 
Percebemos que os alunos das escolas particulares vão ter muito mais 
oportunidade que nós. Se não for pelas cotas, jamais teremos acesso à 
universidade (Lara, 2023). 

 
10 GREEN, R. M. King Richard: criando campeãs.  YouTube, 15 de maio 2023. Disponível em: 

https://www.youtube.com/watch?v=zAcqsG71pmg. Acesso em: maio 2023. 

https://www.youtube.com/watch?v=zAcqsG71pmg
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Em seguida, fizemos a leitura da sinopse e assistimos ao filme ñKing Richard: 

criando campeãsò. O filme, de 2021, é uma cinebiografia e conta a história de Richard 

Williams e suas duas filhas, Serena e Venus, em suas trajetórias no tênis. Aborda as 

dificuldades de uma família negra e de classe social menos favorecida na busca pelo 

sucesso em um esporte elitizado como o tênis. 

 

Imagem 16 ï Exibição do filme ñKing Richard: criando campeãsò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

 No encontro seguinte, realizamos outra conversa, em que relembramos a 

sinopse do filme e depois os/as estudantes puderam relatar o que mais havia lhes 

chamado atenção. 

 

Achei ele [pai das tenistas, Richard] um tanto machista e autoritário. Falava 
o tempo todo que o plano era dele e que ele era o único responsável pelo 
sucesso das filhas (Lorena, 2023). 
 
Fiquei assustada com o comportamento dos pais nos torneios de tênis. 
Exigiam tanto de crianças tão pequenas (Amanda, 2023). 
 
Deu pra perceber o quanto o tênis é um esporte de ricos. Nos torneios que 
elas participaram só a família delas era negra (Letícia, 2023). 
 
Percebemos também o quanto um atleta que deseja chegar ao nível 
profissional precisa se dedicar, ela não fazia nada além de estudar e treinar 
(Peter, 2023). 

 

 Conversamos um pouco sobre alguns detalhes que não são muito abordados 

no filme, como o fato de Richard ser apresentado como um pai cuidadoso com a 



129 

 

 

Serena e a Venus, mas ter abandonado a outra família, inclusive os filhos, que teve 

antes de se casar com a mãe das meninas. Falamos, também, como o filme dá um 

destaque grande ao pai, como se o sucesso das meninas fosse responsabilidade 

apenas dele. É como se o esforço delas para se tornarem atletas não tivesse sido 

levado em consideração. É de extrema importância reconhecer a trajetória de 

sucesso profissional de mulheres negras e periféricas em um esporte de elite como 

o tênis, mesmo diante do enfrentamento de desafios econômicos e sociais. Mas 

precisamos estar atentos a outras mensagens que, às vezes, passam-nos 

despercebidas na narrativa abordada no filme. 

 Seguimos, então, para a vivência do tênis adaptado. Antes de iniciarmos a 

vivência de fato, refletimos sobre por que o tênis é um esporte que não está 

presente na nossa cultura. Conversamos sobre o preço dos equipamentos e os 

espaços de jogo. Percebemos que é um esporte com um custo muito alto e a maioria 

de nós não teria condições de arcar com tais despesas, mas poderíamos conhecer 

e praticar com os recursos que a escola nos proporciona. Assim, utilizamos as 

raquetes de frescobol, rede de vôlei, fitas, cones e as bolas de tênis que temos na 

escola. Explicamos as regras do jogo e eles/as decidiram fazer algumas adaptações 

para facilitar a prática. Assim, o jogo se deu com algumas modificações. Eles/as se 

organizaram em duplas e decidimos por um placar de sete pontos. Como nosso 

foco não estava na competição, a cada duas rodadas as duas duplas saíam e outras 

duas duplas entravam. 

 Vago (1996) considera a escola um lugar de produção de cultura que deve 

produzir outras formas de tratar pedagogicamente o esporte, influenciando a 

sociedade para conhecer outras possibilidades de se apropriar desse 

conhecimento. Nesse caso, construir coletivamente novas formas de jogar e 

vivenciar o esporte nas aulas de Educação Física nos permite problematizá-lo 

 

[...] como fenômeno sociocultural, construindo um ensino que se confronte 
com aqueles valores e códigos que o tornaram excludente e seletivo, para 
dotá-lo de valores e códigos que privilegiam a participação, o respeito à 
corporeidade, o coletivo e o lúdico, por exemplo (Vago, 1996, p. 12). 

  

 Assim, a escola pode e deve produzir, criar e recriar o esporte com seus 

próprios códigos, a fim de possibilitar a todas as pessoas a fruição dele, 
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independentemente de sua condição, construindo uma ñ[...] Educação Física da 

escolaò (Vago, 2022, p. 5). 

 

Imagem 17 ï Vivência do jogo de tênis adaptado 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

  

Ao final, reunimo-nos novamente e foi interessante como as opiniões sobre 

o jogo foram divergentes: alguns/algumas acharam o jogo difícil, já outros/as 

acharam o jogo fácil. Mas, mesmo assim, gostaram de vivenciar um esporte 

diferente.  

 

Sabe, professora, a diferença está na oportunidade. Se todas as pessoas, 
independentemente de serem ricas ou pobres tiverem acesso às coisas [se 
referindo à prática do esporte] conseguimos aprender. O problema é que 
isso nem sempre ocorre (Lara, 2023). 

 

Assim, diante de tudo que foi vivenciado, debatido                                                                                            

e questionado, percebe-se que discutir sobre a desigualdade social e as práticas 

corporais se torna essencial na escola e nas aulas de Educação Física para que, 

de alguma forma, possamos continuar sonhando com uma sociedade mais justa e 
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igualitária para todas as pessoas, mesmo que ainda haja um longo caminho a ser 

percorrido. 

 

5.2.3 Corpos eficientes e corpos deficientes na sociedade, na escola e na 

Educação Física  

 

Nesse encontro, discutimos sobre os lugares que os corpos eficientes e 

deficientes ocupam na sociedade, na escola e na Educação Física. O nosso objetivo 

foi estimular o debate de que todos/as nós temos eficiências e deficiências e que 

nossas diferenças não podem ser motivo de exclusão nos espaços sociais, na 

escola e na Educação Física. 

Nossas ações foram organizadas em cinco momentos: conversa inicial para 

recordarmos o encontro anterior; dinâmica de reflexão sobre nossas eficiências e 

deficiências; exibição do curta-metragem ñCordas ï Cuerdasò11; votação e 

realização de um esporte adaptado; roda final. 

Após relembrarmos nossas ações do encontro anterior, iniciamos a primeira 

dinâmica para reflexão sobre as nossas eficiências e deficiências. Nessa dinâmica, 

cada estudante recebeu um papel rosa e um papel amarelo. No papel rosa deveriam 

escrever algo em que são muito eficientes; e no papel amarelo, algo que achavam 

ser deficientes. Depois, deveriam ir até o quadro e falar para o grupo quais eram as 

eficiências e deficiências que elencaram e colar os papéis no quadro. 

 

 

 

 

 

 
11 GARCIA, P. S. Cuerdas. YouTube, 16 de jan. 2023. Disponível em: 

https://www.youtube.com/watch?v=n4LreCcEbG4&t=86s. Acesso em: maio 2023. 

https://www.youtube.com/watch?v=n4LreCcEbG4&t=86s
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Imagem 18 ï Dinâmica das eficiências e deficiências 

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. 

 

 Sobre as eficiências indicadas pelos/as estudantes, podemos destacar: 

ñFacilidade na escritaò; ñFacilidade em exatasò; ñDisciplinada com meus objetivosò; 

ñFacilidade de falar em p¼blicoò; ñJogar futebol e ser comunicativoò; ñDan­ar e 

conversarò; ñAprender coisas novasò; ñJogar bola e fazer amizadeò; ñAprender com 

facilidade; ñSaber conversar e entender as pessoasò, entre outras. Sobre as 

deficiências destacam-se: ñSer muito t²midaò; ñEsportesò; ñProblema na escritaò; 

ñFalar em p¼blicoò; ñDificuldade nas atividades f²sicasò; ñTimidezò; ñApresentar 

trabalhoò; ñDificuldade com os movimentos do lado esquerdo do corpoò; ñSer 

impacienteò, entre outras. Ao final das falas, perguntamos a eles/as: somos todos/as 

totalmente eficientes/deficientes? As respostas foram unânimes que não. 

 Perceber que todos/as nós temos potencialidades e dificuldades é necessário 

para entendermos o/a outro/a da mesma forma.  Para construirmos esse 

entendimento, é fundamental que a ação pedagógica da Educação Física esteja 

pautada em  

 

[...] trabalhar as diferenças dos alunos no sentido de re-significá-
las/respeitá-las, propondo tarefas em que os alunos com maiores 
dificuldades tenham oportunidades de expor suas angústias, seus medos, 
para que juntos, professor, aluno e colegas, possam superar limites 
(Rechineli; Porto; Moreira, 2008, p. 308). 

 

 Em seguida, assistimos ao curta-metragem de animação espanhol 

ñCuerdasò, escrito e dirigido por Pedro Solís Garcia em 2013. O curta-metragem 

conta a história de Maria e Nicolás, duas crianças que frequentam o orfanato 

municipal. Maria é uma menina divertida e alegre e Nicolás é um menino com 
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paralisia cerebral que chega ao orfanato. Maria se encanta pelo novo colega e usa 

cordas para fazer com que ele movimente os braços e pernas para incluí-lo nas 

brincadeiras e atividades da escola.  

 Ao final da exibição do curta-metragem, fizemos uma reflexão sobre como as 

pessoas com deficiência são tratadas na sociedade, na escola e na Educação Física 

e sobre quem somos nós: Maria ou os outros colegas. Nesse momento, os/as 

estudantes colocaram a importância da adaptação dos espaços da escola para as 

pessoas com deficiência e também sobre como nós temos dificuldades de nos 

colocarmos no lugar dessas pessoas. Falaram também sobre como não 

respeitamos as leis ao estacionarmos nas vagas de cadeirante ou de idosos e como, 

de modo geral, as pessoas com deficiência são excluídas de vários espaços. Ao 

final, chegamos à conclusão de que na sociedade, na escola e na Educação Física 

nós nos comportamos, na maioria das vezes, como as outras crianças do curta-

metragem que excluíam o Nicolás, e não como a Maria. 

 Como pessoas que convivem nessa sociedade, muitas vezes assumimos 

esse comportamento, e a exclusão dos corpos deficientes se dá nos mais diferentes 

espaços sociais, inclusive na escola e na Educação Física. Esse comportamento se 

assenta em uma visão muito disseminada em nossa sociedade, que ainda valoriza 

o 

 

[...] corpo robusto, perfeito, belo, atlético que, com a influência da mídia, 
ganha contornos de adora­«o (ñcorpolatriaò, culto ao corpo), em detrimento 
dos corpos considerados imperfeitos, feios, degenerados, como o corpo 
deficiente, obeso, sacrificado pelo trabalho árduo, pela miséria ou outra 
causa orgânica e social (Chicon, 2008, p. 21). 

 

 Depois dessa conversa, realizamos uma votação sobre a vivência de um 

esporte adaptado às pessoas com deficiência. Fizemos uma votação entre o 

goalball e o vôlei sentado. Os/as estudantes optaram, então, por realizar a vivência 

do vôlei sentado. 

 Já no pátio, foram explicadas as regras da modalidade e as adaptações em 

relação ao voleibol. Enquanto era organizado o espaço de jogo, os/as estudantes 

se organizaram para a vivência. 
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Imagem 19 ï Vivência do vôlei sentado 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

 Ao final da nossa vivência, fizemos a roda de conversa para socializarmos as 

aprendizagens construídas. Refletimos sobre as seguintes questões: 1 - Que 

conhecimentos construímos no encontro de hoje? 2 - Que lugares os corpos 

eficientes e deficientes ocupam na sociedade, na escola e na Educação Física? 3 - 

Qual a importância de debatermos sobre a inclusão das pessoas com deficiência? 

4 - Como essas vivências contribuem para a nossa formação humana? 

 Sobre a primeira questão, os/as estudantes responderam:  

 

Aprendemos que devemos sempre nos colocar no lugar do outro (Kevin, 
2023).  
 
Os corpos deficientes e eficientes podem e devem ocupar o mesmo 
espaço, mesmo que de forma adaptada para se adequar a cada um (Flávia, 
2023). 
 
Que não importa como você é, todos temos dificuldades, por isso não 
devemos excluir ninguém (Luan, 2023).  
 
A lidar com as dificuldades do próximo e entender que cada um tem a sua 
dificuldade (Lorena, 2023). 

 

Sobre a segunda questão, os/as estudantes responderam:  

 

Os corpos eficientes possuem muito mais espaço em qualquer atividade, 
desde caminhar numa rua até fazer os exercícios nas aulas de educação 
física nas escolas. Já os corpos deficientes são impossibilitados de existir, 
não podendo praticar o mesmo que os demais, sendo excluídos 
socialmente (Lorena, 2023).  
 
O certo seria que todos ocupassem os mesmos espaços, mas, na maioria 
das vezes, não é isso que acontece (Rute, 2023).  
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Os corpos deficientes sempre são excluídos por não terem as adaptações 
necessárias pra eles (Kevin, 2023).  
 
Os corpos eficientes sempre ocupam lugar de destaque, ainda mais 
aqueles que se saem melhor no que fazem (Maria Eduarda, 2023).   

 

A respeito da terceira questão, afirmaram:  

 

Todo mundo quer ser enxergado e respeitado do jeito que é, então 
precisamos conversar sobre isso sempre pra tentar mudar um pouco as 
coisas (Lorena, 2023).  
 
Para mudarmos certos pensamentos e atitudes e perceber que todos 
devem ter a chance de se destacar (Renata, 2023).  
 
Muitas vezes excluímos as pessoas sem perceber, discutindo e 
entendendo podemos ir melhorando e nossa consciência (Rute, 2023).  

 

Finalmente, sobre a quarta questão, disseram:  

 

Faz a gente pensar melhor antes de agir com os outros e tentarmos ser 
mais como a Maria [fazendo referência ao curta-metragem] do que como 
os colegas, assim, acredito que nos tornamos pessoas melhores (Rute, 
2023).  
 
Ajuda a gente a perceber que além das diferenças somos todos humanos 
e devemos ser respeitados e incluídos na escola e na sociedade (Verônica, 
2023). 

 

Imagem 20 ï Roda de conversa 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. 

 

Nesse encontro, foi possível perceber que os/as estudantes já estavam 

participando mais ativamente dos momentos de fala e discussões propostas dando 

suas opiniões e relatando situações vividas. Apesar das falas positivas e de 

reconhecerem a necessidade de ações que envolvam a inclusão das pessoas com 
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deficiência, sabemos que o espaço escolar e as aulas de Educação Física ainda se 

encontram longe do ideal. Percebemos, também, que, apesar de possuírem uma 

boa compreensão sobre a temática proposta, a questão da inclusão é algo que 

precisa ser debatido com frequência, pois o contato deles/as com pessoas com 

deficiência na escola é pequeno. Assim, precisamos construir caminhos em que a 

convivência com o/a outro/a independente de sua condição, seja constante espaço 

de aprendizagem e formação mútua, pois sonhamos com uma educa­«o e ñUma 

Educação Física acolhedora que inclui todos/as as pessoas em posse dos seus 

corpos marcados de tantas culturas e experi°nciasò (Vago, 2022, p. 7). 

 

5.2.4 Pessoa com deficiência e capacitismo 

 

Essa temática teve a duração de dois encontros e nossos objetivos foram 

conhecer o que é o capacitismo e reflexionar sobre nossas atitudes em relação às 

pessoas com deficiência. Também planejamos nossas ações e realizamos a visita 

à Associação Pestalozzi de Iconha. 

Iniciamos relembrando o que havíamos conversado anteriormente sobre as 

pessoas com deficiência e os tipos de deficiência. Em seguida, exibimos dois vídeos 

para que eles/as compreendessem o conceito de capacitismo. Vídeo 1 - ñVocê sabe 

o que é CAPACITISMO?ò12. O vídeo define de forma objetiva que o capacitismo é 

uma forma preconceituosa e discriminatória de tratar a pessoa com deficiência 

como inapta para o trabalho ou incapaz de viver de forma independente. Vídeo 2 ï 

ñMatéria no Fantástico sobre capacitismoò13. A matéria vinculada no Fantástico 

(Rede Globo) fala sobre a Campanha ñEu em desconstruçãoò sobre o tema 

Capacitismo.  

Após a exibição dos vídeos, nós nos organizamos em círculo e perguntamos 

a eles/as se conheciam o termo capacitismo. A maioria deles/as respondeu que 

não. Foi enfatizada a importância do debate e de discussão sobre nossas atitudes 

em relação às pessoas com deficiência e pedido que no círculo mesmo se 

 
12 Projeto Entra na Roda. Você sabe o que é CAPACITISMO? YouTube, 28 de ago. 2020. Disponível 

em: https://www.youtube.com/watch?v=gzcRlivcZPI. Acesso em: ago. 2023. 
13 Te Incluo. Matéria no Fantástico sobre Capacitismo. YouTube, 29 de nov. 2021. Disponível em: 

https://www.youtube.com/watch?v=1oBtdMxfPDc. Acesso em: ago. 2023. 

https://www.youtube.com/watch?v=gzcRlivcZPI
https://www.youtube.com/watch?v=1oBtdMxfPDc
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organizassem em duplas. Cada dupla recebeu uma frase14 sobre a qual deveria 

pensar e tentar dizê-la de uma outra forma, menos ofensiva e preconceituosa. As 

frases utilizadas foram: 

1 - ñNossa, e eu aqui reclamando da vida!ò  

2 - ñEssa pessoa ® um exemplo de supera­«oò. 

3 - ñTemos que lembrar de agradecer sempre, n®?ò 

4 - ñFinge dem°ncia!ò   

5 - ñEu pensei que voc° fosse normalò. 

6 - ñQue coitadinho, ele tem defici°nciaò. 

7 - ñQue mancada!ò 

8 - ñNós não temos perna e braço para issoò. 

9 - ñVoc° ® retardado?ò 

10 - ñDar uma de Jo«o sem bra­oò. 

11 - ñEst§ cego?ò 

12 - ñApesar de deficiente, voc° faz muita coisa sozinhoò. 

 

Imagem 21 ï Análise das frases preconceituosas relacionada às pessoas com deficiência 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

  

 
14 Essa atividade foi trabalhada pela professora Erineusa Maria da Silva com a turma 3 do ProEF ï 

Ufes na disciplina Escola, Educação Física e Inclusão. 
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Após um tempo pensando, algumas duplas tiveram mais dificuldade que outras 

para tentar modificar as frases. Durante nossa conversa, percebemos o quanto somos 

preconceituosos e reproduzimos essas falas no cotidiano sem pensar sobre o 

assunto.  

 

Nossa professora, às vezes perdemos a oportunidade de ficar quietos né? 
(Caio, 2023). 
 
Às vezes falamos com tanta naturalidade, eu nunca tinha parado pra pensar 
que poderia estar ofendendo alguém (Ana Laura). 

 

Uma estudante pediu a fala e comentou sobre as pessoas com deficiências 

ocultas15, como o autismo e a deficiência auditiva, por exemplo, e como essas 

situações de preconceito devem acontecer com mais frequência ainda. Aproveitamos 

esse momento para dialogar sobre os colares de identificação que são utilizados para 

identificar as pessoas com essas deficiências.  

 Na expectativa de colocar em prática as conversas e debates que tivemos, foi 

proposto aos/às estudantes que organizássemos uma ação na Associação Pestalozzi 

de Iconha no próximo encontro. Eles/as prontamente aceitaram. No restante do 

tempo, nós nos organizamos em quatro grupos e cada grupo preparou uma atividade 

para desenvolver na próxima semana. Conversamos sobre o perfil de cada pessoa 

que frequentava a Pestalozzi às segundas-feiras, sobre possíveis comportamentos, 

sobre o acolhimento e a empatia que deveríamos ter. Combinamos, então, de levar 

uma pequena lembrança para entregar no final da nossa tarde. 

 Na semana seguinte, ao chegarmos à escola, reunimo-nos para acertar os 

últimos detalhes e cada grupo foi organizar o material necessário. Seguimos a pé 

mesmo, pois a sede da Pestalozzi fica bem próximo à escola. Devido ao horário de 

atendimento da Pestalozzi ser diferente do horário da escola, conseguimos passar 

mais ou menos uma hora lá. O tempo foi pouco, mas o aprendizado foi gigante. 

 

 

 

 
15 A Lei 14.624/2023 altera a Lei 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiência), para instituir o uso 

do cordão de fita com desenhos de girassóis para a identificação de pessoas com deficiências ocultas. 
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Imagem 22 ï Visita à Associação Pestalozzi de Iconha 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

 Ao retornarmos à escola, reunimo-nos para que cada um pudesse contar como 

foi a experiência. Muitos disseram não saber da existência da Associação Pestalozzi 

de Iconha. Aproveitamos para falar da importância de instituições como a Pestalozzi 

e a Apae, principalmente no atendimento de pessoas com deficiência em idade não 

escolar, mas enfatizamos a importância da inclusão das crianças e jovens com 

deficiência na escola regular.  

Outro ponto importante sobre essas instituições é que, na maioria das vezes, 

elas são o único lugar em que as famílias das crianças com deficiências são acolhidas, 

ñ[...] recebem os atendimentos clínicos, as informações necessárias pra compreender 

a deficiência do/a filho/a e também as orientações de como ser mãe de crianças com 

necessidades especiaisò (Silva, E. et al., 2019). 

 Apesar dos avanços percebidos em relação ao trato das pessoas com 

deficiência, o cuidado com suas famílias ainda não faz parte de um debate consistente 
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e de políticas públicas efetivas, principalmente com as mães que, histórica e 

socialmente, são quem assume a função do cuidado. As mães, no geral,  

 

[...] deixam de viver a sua vida, de realizar os seus sonhos, de satisfazer os 
seus desejos para se dedicar, quase que exclusivamente, ao cuidado do/a 
filho/a. [...] quando a mulher gera filhas/os com deficiência, a 
responsabilidade se amplia, trazendo a essas mães um afastamento da sua 
vida em favor da vida da/o filha/o [...] (Silva, E. et al., 2019).  

  

 Possivelmente, o horário em que os/as filhos/as com deficiência estão na 

escola regular ou em atendimento nessas instituições (Apae, Pestalozzi) é o horário 

que as famílias/mães possuem para o cuidado de si.  Entendemos, assim, que é 

preciso pensar na ampliação das políticas públicas de atendimento às pessoas com 

deficiência como, também, na ampliação dessas políticas para as pessoas que 

exercem a função do cuidado que, como exposto, na grande maioria, são as mães 

e/ou parentes próximos do gênero feminino.  

Ao serem perguntados/as sobre que conhecimentos construímos a partir da 

vivência realizada, responderam: 

 

Eu percebi que existem vários tipos de deficiência e com diferentes níveis de 
interação. Uns participaram mais, outros eram mais tímidos (Kevin, 2023). 
 
Enquanto estávamos fazendo as atividades mais infantis, tinham alguns que 
não queriam participar. Mas depois que começamos a dançar músicas mais 
atuais os adultos participaram mais (Amanda, 2023). 
 
Acho que teremos um outro olhar para as pessoas com deficiência, de mais 
compreensão e acolhimento, principalmente na escola (Rute, 2023). 
 
Ver o sorriso de cada um deles foi maravilhoso. Precisamos de muito pouco 
para viver e sermos felizes, e parei pra refletir como somos egoístas (Weslei, 
2023). 
 
Eu acho que a gente se sente mais humano sabe, a gente passa a entender 
a condição de todas as pessoas que existem. E percebemos que, de fato, a 
exclusão das pessoas com deficiência é uma realidade. Pra muitos de nós é 
como se elas não existissem. Pra mim, foi muito significativo (Lorena, 2023). 

 

 Depois, perguntamos como eles/as achavam que seria a inclusão das crianças 

com deficiência nas aulas de Educação Física. Então, responderam: 

 

Nós estudamos sobre isso e tivemos toda uma orientação. Mas, não sei se 
nas aulas as pessoas teriam toda essa compreensão, o que é errado né? 
(Peter, 2023). 
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Temos uma Educação Física muito voltada pra competição e isso faz com 
que as pessoas sejam excluídas. E muitas vezes, nós também agimos assim 
(Lara, 2023). 

 

 Chicon (2008) reflete sobre essa questão quando afirma que, apesar dos 

avanços obtidos em relação às práticas corporais para as pessoas com deficiência, a 

aula de Educação Física ainda é um espaço que demonstra a bagagem histórica, 

cultural, social e educativa da exclusão. Para o autor, uma aula de Educação Física 

deve respeitar todas as expressões da diversidade humana: gênero, biotipo, cor, raça, 

deficiência, etnia, sexualidade, etc., para que as diferenças sejam motivo de 

enriquecimento cultural. Assim, todas as pessoas da escola terão maior oportunidade 

de aprender, interagir e conviver. Nessa perspectiva, 

 

[...] incluir na Educação Física não é simplesmente adaptar essa disciplina 
escolar para que uma pessoa com NEEs possa participar da aula, mas é 
adotar uma perspectiva educacional cujos objetivos, conteúdos e métodos 
valorizem a diversidade humana e que esteja comprometida com a 
construção de uma sociedade inclusiva (Chicon, 2008, p. 28). 

 

Concluímos, então, ao reflexionar sobre a importância de uma formação 

escolar baseada na formação integral que leva em consideração além da formação 

científica, também a formação humana com o entendimento de que ñ[...] ao excluir, 

perdemos a oportunidade de aprender e conviver com o diferenteò (Chicon, 2008, p. 

33). 

 
5.2.5 Desigualdade de gênero nos esportes e na sociedade  
 

Nesse encontro, o nosso objetivo foi provocar uma reflexão sobre os espaços 

que homens e mulheres cis ocupam na sociedade e como os diversos preconceitos 

se perpetuam na escola e na Educação Física. 

Começamos nossas atividades com a turma sendo organizada em grupos e 

cada grupo deveria fazer a leitura de uma reportagem, discutir com o próprio grupo 

e depois apresentar para os demais colegas suas compreensões. Todas as 

reportagens tratavam de temas relacionados às mulheres cis na sociedade, nos 

esportes e, também, sobre a questão da violência. Foram utilizadas reportagens 

dos sites dibradoras.com.br, folha.uol.com.br, cnnbrasil.com.br e tntsports.com.br. 
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Quadro 3 ï Reportagens trabalhadas com os/as estudantes 

Grupo 1  Como é um jogo de futebol só com mulheres e crianças nas arquibancadas ï 
dibradoras.com.br. 

Grupo 2 WO na última rodada do brasileiro feminino expõe descaso do Real Ariquense 

com jogadoras ï dibradoras.com.br. 

Grupo 3 Todas as formas de violência contra a mulher aumentaram em 2022, diz pesquisa 
ï folha.uol.com.br. 

Grupo 4 Desigualdade de gênero atinge ciência no Brasil, revela pesquisa ï 

cnnbrasil.com.br. 

Grupo 5  Uniformes no esporte: a desigualdade de gênero em evidência ï tntsports.com.br. 

Fonte: Elaborado pela pesquisadora. 

 

Em seguida, os grupos fizeram a apresentação das suas reportagens, 

conversamos sobre os conteúdos delas e debatemos, também, sobre como muitas 

vezes os preconceitos em relação às mulheres cis são naturalizados na sociedade. 

Discutimos também como o trabalho doméstico é designado à mulher cis na maior 

parte das casas, como os homens cis têm muito mais acesso aos espaços e 

momentos de lazer do que as mulheres cis e sobre como os homens cis, na maioria 

das vezes, ocupam mais espaços de destaque na sociedade e nos esportes por 

exemplo.  

Durante o debate, enfatizamos a importância do acesso à informação e à 

reflexão para a mudança de comportamentos. O debate estimulou alguns/algumas 

estudantes a comentarem sobre suas realidades:  

 

Minha mãe mesmo, teve que sair de casa aos 15 anos de idade para 
trabalhar, não teve oportunidade de estudar, por isso, não teve acesso a 
muitas informações que nós temos hoje (Rute, 2023).  
 
Lá na minha casa, felizmente, todas as tarefas são divididas, inclusive o 
meu pai acaba fazendo mais coisas que a minha mãe (Peter, 2023).  
 
É importante que os meninos sejam criados fazendo as tarefas domésticas 
para que quando se tornarem adultos tenham outro comportamento 
(Flávia, 2023).  
 
Eu vi essa semana que a Marta, mesmo tendo muitos títulos de melhor 
jogadora do mundo, ganha muito menos que o Neymar (Janaína, 2023). 
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Imagem 23 ï Leitura e discussão das reportagens em grupo 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

Percebemos, por meio dos diálogos com os/as estudantes, que eles/as 

compreendem que a sociedade é um espaço em que os preconceitos de gênero 

acontecem de forma constante e que nós, enquanto frutos dessa construção social, 

muitas vezes reproduzimos esses preconceitos nas relações pessoais, na escola e 

na Educação Física. De acordo com Souza Júnior (2020, p. 156), tal situação 

acontece, pois, além das diferenças biológicas, existe tamb®m uma ñ[...] constru­«o 

cultural diferenciada dos corpos masculinos e femininosò. Assim, ® fundamental que 

nossas ações pedagógicas estejam pautadas no princípio da equidade de gênero, 

para que a escola e as aulas de Educação Física sejam um espaço democrático, 

de respeito às diversidades e de desconstrução dos preconceitos hierarquizados 

socialmente (Souza Júnior, 2020). 

Após esse momento de debates e discussões, fomos para o pátio e a 

proposta era vivenciarmos o badminton com duplas mistas. O badminton é um 

esporte praticado com raquetes e petecas e pode ser jogado individualmente ou em 

duplas. A dupla mista é uma das categorias da modalidade. Assim, pedimos que 

os/as estudantes se organizassem em duplas mistas e que fossem experimentando 
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os movimentos com a raquete e a peteca enquanto era organizado o espaço de 

jogo. Nesse momento, também, alguns/algumas estudantes que já conheciam o 

esporte foram auxiliando os/as que nunca haviam tido contato com ele. Apesar de 

termos muitas raquetes e petecas, nosso espaço é sempre improvisado. 

Costumamos utilizar elásticos como redes e cone chinês para marcar as linhas. 

Tentamos fazer dois campos para que o tempo de espera não fosse tão grande. As 

duplas foram distribuídas em dois campos e iam fazendo um rodízio para que 

todos/as pudessem jogar o maior número de vezes possível e variando as duplas 

adversárias. Apesar de organizarmos os jogos com um placar de sete pontos para 

que as duplas pudessem ir trocando, nossas ações não enfatizavam a vitória ou a 

derrota. Assim, a cada duas partidas, a dupla que vencia também saía para dar 

espaço a outras duas duplas. A intenção era que todos/as pudessem vivenciar o 

badminton dentro das suas possibilidades. 

 

Imagem 24 ï Vivência do badminton com duplas mistas 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

  

Ao final das vivências, nós nos reunimos em roda para conversarmos sobre 

as aprendizagens. Conversamos sobre as seguintes questões: 1 - A partir do 
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exposto no encontro de hoje, na opinião de vocês, que lugares homens e mulheres 

cis ocupam na sociedade? 2 - A escola e a Educação Física reproduzem a 

desigualdade de gênero? 3 - Como cada um se sentiu ao poder jogar junto com o/a 

outro/a da dupla? 4 - Qual é o papel da Educação Física e da escola na busca de 

uma sociedade mais justa e equânime? 5 - Por que essa Educação Física crítica 

que reflexiona sobre os marcadores de desigualdade social não interessa ao NEM? 

 

Imagem 25 ï Roda de conversa 

 

  

 

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 

A respeito da primeira questão, grande parte dos/as estudantes respondeu, 

naquele momento, que homens cis ocupam um lugar privilegiado na sociedade. Tal 

reconhecimento se torna importante, pois é um primeiro passo para modificar 

nossas ações e almejar uma sociedade e uma escola mais justa para todos/as. 

Sobre a segunda questão, alguns/as estudantes responderam que sim e 

enfatizaram bastante a Educação Física nesse processo de reprodução da 

desigualdade de gênero. 

 

É muito comum, por exemplo, em um jogo de futsal ver meninas que não 
conseguem jogar direito, pois é uma prática em que os meninos sempre 
tiveram muito mais oportunidade (Letícia, 2023).  
 
Eu vi uma reportagem recentemente de uma escola que proibiu uma 
menina de participar do torneio de futsal por que não tinha time feminino 
(Peter, 2023).  
 
Ainda há uma barreira enorme entre o que os meninos exercem fisicamente 
e o que as meninas exercem. A educação física nas escolas é uma 
demonstração clara da exclusão das mulheres nas práticas esportivas 
(Lorena, 2023).  
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As respostas dos/as estudantes enfatizam como a prática esportiva ainda é 

mais voltada para os meninos cis, reproduzindo a ideia dos papéis sociais distintos 

para cada gênero e de que existem diferenças de habilidade física entre meninos 

cis e meninas cis. Goellner (2010) afirma que as meninas são menos incentivadas 

pela família e amigos/as a participarem de práticas esportivas do que os meninos. 

Souza Júnior (2020) corrobora com essa questão, ao argumentar que aos meninos 

é ofertado um leque maior de experiências motoras que os torna mais aptos às 

práticas corporais. Percebe-se, então, que em nossa sociedade o esporte 

 

[...] constrói, forja e educa a masculinidade hegemônica deixando sequelas 
nos variados contextos esportivos, fato que é facilmente observado nas aulas 
de Educação Física escolar. Exemplo disto é a grande dificuldade que 
homens e mulheres, meninos e meninas têm de praticar esportes em 
conjunto (Brito; Santos, 2013, p. 239). 

 

Além da diferença de incentivo aos esportes e práticas corporais dados 

aos/às meninos/as cis é importante pensar como jovens com identidade de gênero 

e orientação sexual distintas da normativa são tratados na sociedade, na escola e 

na Educação Física. Esses/as jovens, por não se enquadrarem em um padrão 

heteronormativo, muitas vezes se sentem deslocados nas atividades esportivas, 

pois não são respeitados em suas individualidades e frequentemente são alvos de 

diversos preconceitos, o que contribui para o afastamento deles/as (Goellner, 2010). 

Sobre a terceira questão, os/as estudantes responderam que gostaram de 

realizar a prática do badminton com as duplas mistas, que não houve distinção 

devido ao gênero e todos/as puderam participar igualmente. Relataram, também, a 

importância de desenvolver mais atividades que favorecem a participação conjunta 

de meninos e meninas. E finalizaram argumentando que algumas meninas se 

saíram melhores que os meninos.  

No tocante à quarta questão, os/as estudantes responderam que a escola e 

a Educação Física podem contribuir para uma sociedade mais justa e equânime ao 

 
Propor ações que nos façam refletir sobre esse tipo de desigualdade (Maria 
Eduarda, 2023).  
 
Ouvir mais os alunos, principalmente as meninas, tratando os meninos e 
meninas da mesma forma, dando as mesmas oportunidades para ambos, 
propondo atividades nas aulas de educação física que sejam dinâmicas e 
incluam ambas as partes (Renata, 2023).  
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Nossa principal influência vem da escola nesse período da vida, ter uma 
boa base educacional, um bom e amplo conhecimento sobre questões 
sociais nessa idade é fundamental para a nossa formação pessoal (Lorena, 
2023). 

 

Analisando as respostas acima e comparando com as respostas do 

questionário respondido no início da pesquisa, percebemos que alguns/algumas 

estudantes possuem um histórico de exclusão nas práticas corporais e na Educação 

Física. Além disso, muitos/as relataram que durante o Ensino Fundamental II 

vivenciaram uma Educação Física baseada na prática esportiva competitiva. Sobre 

essa questão, Brito e Santos (2013, p. 240), em diálogo com Knijnik e Falcão-Defino 

(2010), afirmam que ñ[...] as normas de g°nero hegem¹nicas continuam se 

sobrepondo nas relações de poder, criando no esporte um ambiente além de 

competitivo, excludente e violentoò. Isso reforça a necessidade de estarmos em 

constante diálogo com os/as estudantes, analisarmos com atenção os 

comportamentos e atitudes que ocorrem durante as aulas e estarmos atentos/as 

aos nossos planejamentos para que a Educação Física seja um espaço de todos/as. 

Goellner (2010) afirma que as meninas precisam ser incentivadas em diferentes 

aspectos. A autora enfatiza que  

 

[...] o esporte deve ser incentivado em função de outros objetivos, como, 
por exemplo, socialização, exercício da liberdade, experimentação de 
situações de movimentação de seu corpo, aprendizagem de técnicas, entre 
outros [...] (Goellner, 2010, p. 78). 

 

Diante dos relatos, percebemos que os/as estudantes compreendem que as 

habilidades nos esportes não estão relacionadas apenas ao aspecto biológico, que 

é possível e necessário realizar atividades em que todos/as participem com 

respeito, de forma integrada e sem exclusões.  E, também, fica evidente a 

import©ncia de construirmos em nossas aulas ñ[...] alternativas did§ticas que v«o ao 

encontro de uma pr§tica pedag·gica pautada pelo princ²pio da igualdade de g°neroò 

(Souza Júnior, 2020, p. 158). Essa percepção se dá também nos espaços de 

conversa informal, como no grupo do WhatsApp, quando, fora do horário destinado 

às aulas, eles/as compartilham mensagens relacionadas aos temas trabalhados. 
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Imagem 26 ï Mensagem compartilhada no grupo de WhatsApp pelo estudante Weslei 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. 

 

Em relação a última questão, percebemos que a compreensão sobre o 

porquê a Educação Física não interessa ao NEM ainda está sendo construída. 

Alguns/algumas já opinam de forma mais consistente, como:  

 

Nossas aulas tem sido boas e produtivas, então parece que não querem 
que a gente tenha acesso a esse conhecimento (Rute, 2023).  
 
Não querem que a gente questione as coisas (Letícia, 2023).  
 
A retirada dessa disciplina diminui ainda mais o desenvolvimento que 
precisamos para a nossa vida acadêmica e pessoal, o que é interessante 
pra quem não deseja que criemos uma boa percepção social (Lorena, 
2023).  

 

Mas também é muito comum respostas como: ñN«o seiò (Jorge); ñN«o 

entendiò (Luan); ñN«o sei dizerò (Maria Eduarda). Isso reforça que as nossas ações 

de resistência devem acontecer de forma constante na escola, mesmo que em 

espa­os ñeletivosò.  
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5.2.6 Ampliando as reflexões sobre as questões de gênero no esporte e na 

sociedade 

 

 Iniciamos nosso encontro com um alerta sobre a seriedade do tema que seria 

trabalhado. O nosso objetivo estava pautado na compreensão dos conceitos de 

sexo, identidade de gênero e orientação sexual e reflexionar sobre como a escola 

e o meio esportivo ainda são espaços de desrespeito e preconceito com relação às 

diversidades de gênero. 

 Pedimos que os/as estudantes se organizassem em duplas e que pensassem 

sobre a seguinte quest«o: ñEstamos ¨s v®speras da realiza­«o de mais um torneio 

interclasses na escola e, na sua turma, acaba de ser matriculada uma estudante 

trans que deseja participar da competição junto com o time feminino. Qual é o seu 

posicionamento em rela­«o a essa quest«o?ò. Enfatizamos a importância de 

respeitarmos o espaço de fala de cada dupla e, também, a opinião do/a outro/a. 

Lembramos a eles/as também que precisamos ter cuidado com o que chamamos 

de liberdade de opinião, pois as opiniões pessoais não podem ser preconceituosas 

e colocar a integridade das pessoas em risco. Nesse momento, um estudante 

comentou sobre um vídeo da Deputada Federal Erika Hilton16, que falava 

exatamente sobre isso. Deixei que conversassem por um tempo e depois 

começamos a exposição das opiniões.  

 

Imagem 27 ï Debate sobre a participação de uma estudante trans no torneio interclasse 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 
16 Erika Hilton é a primeira Deputada Federal negra e trans eleita na história do Brasil. Em SP, teve 

256.903 votos. Disponível em: https://www.camara.leg.br/deputados/220645. 

https://www.camara.leg.br/deputados/220645
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 Alguns/algumas estudantes responderam de forma tranquila que 

concordavam. Outros/as ficaram na dúvida sobre responder sim ou não. Quando 

questionados/as sobre a dúvida, colocaram que talvez fosse ser injusto, pois ela 

seria mais forte e mais habilidosa. Nesse momento, uma estudante pediu a fala e 

discordou:  

 

Não é porque você é menino que você é mais forte ou mais habilidoso. 
Essas questões estão relacionadas a questões culturais e não ao fato de 
você ser menino ou menina. Possivelmente, vocês meninos têm muito mais 
oportunidade de praticar esportes do que nós, por isso são mais 
habilidosos. Mas se a mesma oportunidade for dada a um menino e uma 
menina, todos podem desenvolver habilidades nos esportes (Letícia, 
2023).  

 

 Ficamos muito felizes em ver o posicionamento da estudante em relação à 

fala do colega. Apesar de percebermos que alguns/algumas estavam em dúvida, 

todos/as deram uma resposta afirmativa para a questão proposta. 

 Falamos, então, sobre como ainda é complexo conversarmos sobre questões 

referentes à sexualidade para além dos órgãos genitais, mas que é um tema 

importante de ser tratado nas aulas para que possamos ressignificar nossos 

conhecimentos, deixando, assim, de agirmos de forma desrespeitosa de 

preconceituosa. 

 Assistimos, então, ao v²deo ñSexualidade: sexo, g°nero, orienta­«o sexual e 

identidade de g°neroò17, que aborda de forma muito didática esses conceitos. Após 

o vídeo, conversamos novamente sobre os motivos que ainda levam a maioria das 

pessoas a agir de forma preconceituosa e como a escola ainda é um ambiente em 

que a maioria das pessoas da comunidade LGBTQIAPN+ relata sofrer com o 

preconceito e a exclusão.  Maria Eduarda Silva (2019, p. 240) expõe que  

 

O Brasil concentra cerca de 82% de exclusão escolar das pessoas Trans 
(ANTRA/Afroreggae); 59% das pessoas trans não possui o ensino 
fundamental; 68% não possui o ensino médio; e apenas 0,02% estão no 
ensino Superior.  

 

A autora argumenta, ainda, que a proibição sobre as discussões de gênero 

em programas municipais e estaduais de educação contribui para esse tipo de 

 
17 Minutos Psíquicos. Sexualidade: sexo, gênero, orientação sexual e identidade de gênero. YouTube, 
08 de março de 2016. Disponível em: https://www.youtube.com/watch?v=XsJTCKzL-Gg&t=16s. 
Acesso em: set. 2023.  

https://www.youtube.com/watch?v=XsJTCKzL-Gg&t=16s
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exclusão. Situação que gera consequências graves para essa população, uma vez 

que ñ[...] a não capacitação para entrada no mercado formal de trabalho [...] se torna 

uma barreira quase intransponível, como resultado não vemos pessoas trans nas 

diversas atividades laborais cotidianasò (Silva, M., 2019, p. 241). 

 Continuamos nosso diálogo discutindo sobre como a relação de gênero está 

condicionada aos aspectos culturais. Demos como exemplos os modelos e as cores 

de roupas que são determinadas para meninos e para meninas, os brinquedos, os 

comportamentos, as práticas corporais e outros fatores. Discutimos também sobre 

a diferença entre os termos orientação sexual e opção sexual, explicando que não 

se trata de uma escolha, por isso é incorreto utilizar o termo opção sexual. 

Finalizamos esse momento discutindo sobre a importância de respeitar todas as 

pessoas independente de sua crença, raça, etnia, religião, orientação sexual, etc. 

 Perguntamos para eles/as se conheciam algum atleta trans e apenas um 

estudante disse que conhecia a Tiffany que joga vôlei. Nesse momento, assistimos 

um outro v²deo: ñTiffany: pol°mica na superliga e a primeira atleta transg°neroò18. 

O vídeo foi muito interessante, pois mostra como foi o processo de transição da 

atleta, como é controlado o nível de testosterona19 no corpo e as polêmicas que 

envolvem sua participação na competição. Falamos, então, sobre a dificuldade de 

compreensão do assunto por muitas pessoas, uma vez que é um tema recente no 

cenário esportivo. E também sobre como as opiniões ainda são baseadas na 

configuração médico/biológica e em valores morais conservadores. 

 Então, foi pedido que todos/as se observassem e respondessem se todos os 

meninos eram iguais e todas as meninas eram iguais. A resposta foi que não. 

Pedimos, então, que um determinado menino e uma determinada menina ficassem 

de pé e perguntamos se podemos afirmar que este menino é mais forte que esta 

menina só pelo fato de ser menino? A resposta também foi que não. Nesse 

momento, reforçamos o que já havíamos conversado anteriormente, que as 

habilidades nos esportes não estão relacionadas apenas aos aspectos biológicos, 

mas com as construções sociais referentes aos papéis masculinos e femininos 

 
18 Esporte Espetacular. Tifanny: polêmica na superliga a primeira atleta transgênero. YouTube, 14 de 

janeiro de 2018. Disponível em: https://www.youtube.com/watch?v=2ju99xuU05A&t=2s. Acesso em: 

set. 2023. 
19 ñSegundo o Comit° Ol²mpico Internacional, n«o ® necess§rio fazer a cirurgia de redesigna­«o sexual 

(CRS) para disputar competições femininas. Basta ter um nível de testosterona abaixo de 10 nanomols 

por litro de sangueò (Silva, M., 2019, p. 237).  

https://www.youtube.com/watch?v=2ju99xuU05A&t=2s
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socialmente determinados. Que existem diferenças entre os corpos masculinos e 

femininos, mas que, também, os corpos femininos e os corpos masculinos se 

diferem entre si. Nesse sentido, concordamos com Goellner (2021, p. 109), quando 

afirma que ñA constru­«o da igualdade do usufruto de direitos no universo cultural 

do esporte a partir do reconhecimento das diferenças entre as pessoas é tarefa 

urgente e necess§riaò.  

 Descemos, então, para o pátio e eles/as se organizaram em duplas, sendo 

que o critério de escolha deveria ser alguém com peso e altura parecidos. Com o 

espaço organizado, realizamos dois jogos de oposição. No primeiro, utilizamos 

bastões e colchonetes, os/as estudantes se sentaram de frente, encostando as 

solas dos pés e segurando o bastão com as duas mãos. Ao comando, deveriam 

puxar o bastão até que um/uma conseguisse tirar o/a outro/a da posição sentado/a. 

No segundo jogo, utilizamos cordas e cones, a corda foi amarrada, de forma que 

não machucasse, no tornozelo dos/as participantes e um cone era posicionado na 

frente de cada um/uma, mantendo a mesma distância. Ao sinal, vencia quem 

conseguisse pegar o cone primeiro. 

 

Imagem 28 ï Realização dos jogos de oposição 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 
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Ao final da aula, nós nos reunimos para que os/as estudantes pudessem 

comentar sobre suas percepções a respeito das atividades realizadas. Durante 

nossa conversa disseram:  

 

Deu pra compreender melhor cada conceito a partir das atividades, eu 
sempre tive muitas dúvidas quanto a esses termos (Amanda, 2023). 
 
Sabe professora, pelo meu modo de pensar a homossexualidade não é 
algo correto. Mas, eu não tenho o direito de desrespeitar ninguém. Cada 
um tem o direito de viver a sua vida (Weslei, 2023). 
 
Durante a realização dos jogos deu pra perceber que a habilidade ou a 
força não está relacionada a você ser menino ou menina, algumas meninas 
ganharam dos meninos e alguns meninos ganharam das meninas. Então 
se uma colega trans jogasse no nosso time não teria nenhum problema. É 
um direito que qualquer pessoa tem (Letícia, 2023).  
 

O planejamento e a execução dessa aula nos preocuparam, por não 

sabermos qual seria a reação dos/as estudantes com a temática. Mas acreditamos 

que o resultado foi muito positivo, apesar de algumas tensões e divergências de 

opiniões, o que consideramos normal. Os debates produzidos foram muito 

construtivos e pensamos que seja um início, para que a escola, que deve ser de 

todos/as, seja mais acolhedora e humana com os/as que sempre ocuparam um 

lugar de exclusão e discriminação nesse espaço. Isso, em especial, em um 

momento em que essa temática tem sido tão questionada por grupos conservadores 

que desejam impedir o debate de gênero nas escolas.  

 

5.2.7 Brincando, jogando e aprendendo: vivência dos jogos e brincadeiras de 

matriz africana e indígena  

 

5.2.7.1 Relações étnico-raciais e o preconceito nas diversas esferas sociais 

 

Iniciamos nosso encontro relembrando o que havíamos trabalhado na 

semana anterior. Nesse momento, o nosso objetivo era discutir sobre os 

preconceitos étnico-raciais que acontecem nos diferentes espaços sociais, inclusive 

na escola e na Educação Física. Enfatizamos que o racismo, infelizmente, faz parte 

das mais diversas estruturas sociais no Brasil, devido a uma herança do período da 

escravização e que precisamos, em qualquer situação, combater esse tipo de 

preconceito. Afinal, em uma sociedade racista, não é suficiente apenas evitar e 
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debater sobre o racismo, é necessário ser antirracista (Davis, 2016). Em nossa 

compreensão, tratar de forma crítica sobre esse tema em aula é promover uma ação 

antirracista. 

Além do mais, corroboramos com Rangel et al. (2008, p. 157), quando 

afirmam que ñ[...] a sociedade brasileira ® multicultural, o que significa reconhecer 

[...] a diversidade ®tnica e cultural dos diferentes grupos sociais que a comp»emò. 

Por esse motivo, a escola e a Educa­«o F²sica devem ñ[...] ser o lugar de todas as 

vozes de todos óos corpos culturaisô [...] porque todas as óculturas corporaisô 

importam [...]ò (Vago, 2022, p. 5). 

Sentamos em círculo e eles/as se organizaram em duplas. Cada dupla 

recebeu uma palavra, deveriam pensar um pouco sobre ela e, depois, socializar 

com o grupo o que sabiam sobre essa palavra. As palavras utilizadas foram: 

turbante, berimbau, racismo, capoeira, macumba, batuque, senzala, umbanda e 

capitão do mato. Eles/as conversaram durante um tempo e depois iniciaram as 

falas. Os termos berimbau, racismo, umbanda, batuque, capoeira e turbante foram 

explicados sem dificuldades. Já as duplas que foram responsáveis por apresentar 

as palavras senzala e capitão do mato não sabiam o significado dessas expressões. 

Outros/as colegas contribuíram explicando o significado das palavras. Uma 

estudante compartilhou conosco sua experiência de viagem à cidade de Ouro Preto-

MG, contando que pôde visitar as senzalas e as minas em que os negros 

escravizados trabalhavam. 

 

Imagem 29 ï Atividade de interpretação das palavras da cultura afro-brasileira 

 

 

 

 

 

 

  
 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 
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Em seguida, realizamos uma dinâmica chamada caminhada do privilégio20. 

Nessa atividade, todos/as iniciam o percurso na mesma posição. Como o espaço 

era pequeno, os/as estudantes foram organizados em dois grupos. Antes da 

largada, explicamos que faríamos algumas perguntas e, dependendo da resposta, 

as pessoas poderiam dar um passo à frente ou ficarem paradas no mesmo lugar. 

Foram realizadas 11 perguntas: 

1 - Se você já teve problemas em fazer amigos na escola ou arranjar emprego em 

função da sua cor, permaneça no mesmo lugar. 

2 - Se já ouviu piadas por conta da cor da sua pele ou tipo de cabelo, permaneça 

no mesmo lugar. 

3 - Se você já foi seguido em algum estabelecimento por conta da cor da sua pele, 

permaneça no mesmo lugar. 

4 - Se você puder manifestar admiração pela sua religião com segurança em 

espaços públicos, dê um passo à frente.  

5 - Se a maioria dos seus amigos, conhecidos, vizinhos, colegas de infância ou de 

escola são brancos, dê um passo à frente.  

6 - Se tem liberdade de ir e vir sem medo de sofrer abuso ou violência racial, dê um 

passo à frente. 

7 - Se sua família esteve presente durante a sua infância, dê um passo à frente. 

8 - Se já desejou ter outra cor de pele ou tipo de cabelo, permaneça no mesmo 

lugar.   

9 - Se já foi acusado injustamente pelo sumiço de alguma coisa, permaneça no 

mesmo lugar. 

10 - Se alguém que você conhece teve vergonha de apresentar você para a família 

ou amigos, permaneça onde está.  

11 - Se já teve um familiar ou conhecido próximo preso, permaneça no mesmo lugar. 

 

 

 
20 A atividade ñcaminhada do privil®gioò foi realizada pela professora Erineusa Maria da Silva durante a 
aula da disciplina Escola, Educação Física e Inclusão, para a turma 3 do ProEF, polo Ufes, Vitória-ES. 
Após a aula, a professora compartilhou as questões utilizadas que, posteriormente, foram adaptadas à 
realidade da escola e da aula proposta. 
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Imagem 30 ï Caminhada do privilégio 

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. 

 

 Após a realização das onze perguntas, pedimos que os/as estudantes 

olhassem para o percurso realizado na caminhada e onde cada pessoa se 

localizava. Quem estava mais à frente e quem ficou mais atrás. Foi possível 

registrar algumas inquietações:  

 

Professora, nem saí do lugar. Continuei aqui atrás. (Jorge, 2023). 
 
Nossa, estou me sentindo mal por estar aqui na frente (Letícia, 2023).  

 

Enfatizamos que precisamos reconhecer que vivemos em uma sociedade em 

que o caminho não é igual e justo para todos/as. Por esse motivo, precisamos 

reflexionar sobre nossos comportamentos, atitudes, falas e preconceitos. 

 Após a vivência, reunimo-nos em círculo novamente para debater a atividade 

realizada. Durante a conversa, os/as estudantes comentaram que perceberam que 

o caminho da vida não é justo para todas as pessoas e que a cor da pele é 

determinante para que muitas injustiças aconteçam. Os/as estudantes relataram os 

diversos preconceitos que já sofreram, preconceitos vividos por colegas e como as 

marcas do racismo são profundas e permanecem presentes no corpo e na memória 

de cada um/uma. Uma das estudantes pediu a fala e apresentou uma situação muito 

delicada:  

 

Minha mãe é preta. Quando eu e minha irmã nascemos, nós éramos bem 
mais brancas e temos olhos claros, inclusive, eu sou registrada como 
branca. Hoje a minha pele é mais escura. Minha mãe conta que por muitas 
vezes ela foi parada na rua e as pessoas perguntavam de quem eram 
aquelas crianças, perguntavam se ela era babá das crianças, pra quem ela 
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trabalhava, quanto tempo que ela tomava conta de nós. Hoje ela conta isso 
como um ensinamento, mas foi um dos muitos preconceitos que ela já 
sofreu (Rute, 2023).  

 

Depois, outra estudante comentou que ficou impressionada ao ver um caso 

na internet em que um estagiário de um escritório de advocacia, que estava vestido 

da mesma forma que as outras pessoas, foi confundido com o réu no fórum apenas 

por ser negro. Finalizamos esse momento elogiando a participação deles/as, 

dizendo a importância de relatarem as situações cotidianas que sofrem e de que 

todos/as nós precisamos combater qualquer tipo de atitude discriminatória na 

escola e em qualquer espaço, uma vez que o racismo é considerado crime e precisa 

ser punido como tal. Enfatizamos, ainda, que não podemos aceitar, na escola 

principalmente, nenhuma brincadeira que possa gerar constrangimento para as 

outras pessoas. 

 Em seguida, organizamos o espaço para a realização da amarelinha africana. 

Vimos que a amarelinha africana é uma brincadeira com origem em Moçambique, 

também conhecida como teca-teca. Diferente das amarelinhas que conhecemos 

aqui no Brasil, que possuem ênfase na competição, a amarelinha africana não 

possui vencedores e utiliza ritmo e música para brincar. Propus que tentássemos 

realizar a brincadeira com três graus de dificuldade, mas que eles/as poderiam 

tentar outras formas de brincar. 

 

Imagem 31 ï Vivência da amarelinha africana 

 

 

  
 

 

 

  

 

 

 

 

 

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora. 

 


