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RESUMO

O Caderno Complementar - olhares e praticas na Educacdao Infantil esta em vigor
no municipio de Aracruz/ES desde 2020. Ele é fruto de uma mobilizacao junto aos
professores, pedagogos e diretores da Educacéao Infantil. Sua constru¢ao ocorreu
nos anos de 2017 a 2019, com o objetivo de alinhar o curriculo municipal aos
pressupostos da BNCC e do curriculo estadual, a luz das especificidades do
municipio de Aracruz/ES. No entanto, a apropriacdo desse documento, no dia a
dia ndo se mostrou facil, pois careceu de entendimento sobre a forma como a
Educacao Fisica se estabelece nos campos de experiéncia curriculares. A ideia
de se pautar somente no campo do corpo, gestos e movimentos, sempre foi algo
incomodo haja vista que é possivel identificar elementos dessa area em outros
campos de experiéncia. Diante disso, surgiu o questionamento: Como o0s
professores de educacéo fisica de Aracruz/ES se apropriam das referéncias
curriculares do Caderno Complementar - Olhares e praticas na Educacao Infantil?
Assim, este estudo € de natureza qualitativa, caracterizado como exploratorio,
com trabalho em campo, no qual contou com a participacao de 15 professores de
Educacao Fisica que atuam com a Educacao Infantil no municipio de Aracruz-ES.
Para a coleta de dados optou-se por adotar um questionario estruturado composto
por 16 perguntas. A analise das respostas discursivas foi fundamentada na
analise de conteudo. Observou-se que, embora muitos professores levassem em
conta as prescri¢des do Curriculo Municipal da Educacao Infantil, notou-se uma
falta de uniformidade na sua interpretacdo, evidenciando desafios na sua
apropriacdo. A anadlise revelou que, apesar dos esforcos dos professores em
alinhar as praticas com as diretrizes curriculares, ha lacunas na compreenséao da
especificidade da Educacédo Fisica, com muitos ainda focados em abordagens
tradicionais como psicomotricidade e comportamento motor. Isso destaca a
necessidade de formacdes continuadas que promovam uma visao mais ampla e
atualizada da area. A falta de integracdo e colaboracdo multiprofissional nos
Centros Municipais de Educacao Infantil gera desafios adicionais, fragmentando
as intencdes educativas e prejudicando a coesao curricular. A pesquisa aponta
para a importancia de abordagens mais colaborativas entre os profissionais da
Educacado Infantil para garantir uma experiéncia educativa eficaz. A cartilha
desenvolvida como resultado deste estudo representa um primeiro passo ha
direcdo de colaborar com a qualidade educativa e a formacdo continuada dos
docentes.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar, Educacao Infantil, Curriculo, Campos
de experiéncia, Trabalho integrado.
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ABSTRACT

The Supplementary Notebook - perspectives and practices in Early Childhood
Education has been in effect in the municipality of Aracruz/ES since 2020. It stems
from a mobilization involving teachers, pedagogues, and directors of Early
Childhood Education. Its development took place from 2017 to 2019, aiming to
align the municipal curriculum with the principles of the BNCC (National Common
Curricular Base) and the state curriculum, considering the specificities of the
municipality of Aracruz/ES. However, the appropriation of this document in daily
practice has proven to be challenging, as there was a lack of understanding
regarding how Physical Education is established within the fields of curricular
experiences. The idea of focusing solely on the body, gestures, and movements
field has always been uncomfortable, given that elements of this area can be
identified in other fields of experience. Consequently, the question arose: How do
Physical Education teachers in Aracruz/ES appropriate the curricular references
of the Supplementary Notebook - Perspectives and Practices in Early Childhood
Education? Thus, this study is qualitative in nature, characterized as exploratory,
with fieldwork involving the participation of 15 Physical Education teachers working
with Early Childhood Education in the municipality of Aracruz-ES. For data
collection, a structured questionnaire consisting of 16 questions was adopted. The
analysis of the discursive responses was based on content analysis. It was
observed that, although many teachers took into account the prescriptions of the
Municipal Early Childhood Education Curriculum, there was a lack of uniformity in
their interpretation, highlighting challenges in their appropriation. The analysis
revealed that, despite the efforts of teachers to align practices with curricular
guidelines, there are gaps in understanding the specificity of Physical Education,
with many still focused on traditional approaches such as psychomotricity and
motor behavior. This underscores the need for continuous training that promotes
a broader and updated view of the field. The lack of integration and multi-
professional collaboration in Municipal Early Childhood Education Centers
generates additional challenges, fragmenting educational intentions and
compromising curricular cohesion. The research points to the importance of more
collaborative approaches among Early Childhood Education professionals to
ensure an effective educational experience. The booklet developed as a result of
this study represents a first step towards contributing to educational quality and
the ongoing training of teachers.

Keywords: School Physical Education, Early Childhood Education, Curriculum,
Fields of Experience, Integrated work.
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1 INTRODUCAO

Sou Francini Miranda Soares Del Piero, Professora de Educacéo Fisica, formada pelo
Curso Superior de Educacédo Fisica, Esporte e Lazer da atual Universidade de Vila
Velha- ES (UVV). Colei grau em 02 de fevereiro de 2011; minha monografia teve como
titulo: “Questdes e desafios do profissional de Educagao Fisica para atuar em projetos
sociais na perspectiva de um educador social”’; minha orientadora foi a Prof. Dr. Kalline
Pereira Aroeira. Esta monografia foi em dupla e tive como coautora a minha amiga

Kétia Suely Santos Malbar.

Nessa época (2009 — 2010) eu estagiava no Projeto “Escolinha de esportes” da
Prefeitura Municipal de Vitéria — ES, no Antigo Praia Ténis Clube, Vitéria — ES; por
iISSO 0 interesse pelo tema. Essa pesquisa foi muito importante para, ja no inicio da
minha carreira, como professora, ter um olhar mais empatico e acolhedor as criancas,

em especial aquelas em situacdo de vulnerabilidade social.

Em 2011, fiz uma especializacdo em Educacao Psicomotora pelo Instituto Superior de
Educacao e Cultura Ulysses Boyd (ISECUB), em Vitdria. Foi uma pos-graduacao

rapida, de apenas seis meses.

Ainda em 2011 trabalhei com Ginastica laboral pela empresa PLAMEL — servicos de
saude e apoio maritimo, terceirizada da Petrobras, no porto de Capuaba, Vila Velha —
ES. Paralelamente, fiz as minhas primeiras inscricbes para 0s processos seletivos
para contratacdo de professores em regime de designacao temporaria do Governo do

Estado do Espirito Santo e das Prefeituras Municipais da Grande Vitéria.

Durante a minha graduacéo ja percebia que a minha area de atuacao seria dentro da
escola — como dizem, no ch&o da escola —, mesmo eu sendo Licenciada e Bacharel
em Educacdao Fisica, podendo trabalhar em diferentes segmentos. Posso considerar
gue tive na UVV uma excelente formacdo. Trés professores meus da época sao
atualmente professores da UFES: o Prof Dr. André da Silva Mello e Prof Dr. Wagner
dos Santos, do Centro de Educacéo Fisica e Desportos, e a Profa. Dra. Kalline Pereira
Aroeira, do Centro de Educacéo. Eles e os demais professores me deram uma base
muito boa para que eu pudesse ir trilhando meu trajeto profissional com as segurangas

e as inseguran(;as necessarias nesse percurso.
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No inicio de 2012, fui chamada pelo Estado para trabalhar com Ensino Médio e na
Educacédo de Jovens e Adultos (Eja), e, logo em seguida, também consegui contrato
com a Prefeitura Municipal da Serra — ES, para trabalhar com a Educacéo Fisica na
Educacéo Infantil. O desafio foi muito grande, porque j& comecei em trés diferentes

etapas da Educacao Basica.

Comecei no Ensino Médio e na Eja deixando que os alunos escolhessem o que
gueriam fazer; um periodo diagnéstico para que eu pudesse compreender também a
guestdo do tempo de aula e as rotinas do ambiente escolar. Posteriormente, fui
vivenciando o meu jeito de ensinar a Educacéo Fisical, oportunidade para incluir aulas
de ginastica acrobatica, ginastica de condicionamento fisico, abordar o tema dos
disturbios alimentares, entre outros temas que, de acordo com a minha percepcao,

deveriam ser tratados com alunos dessas faixas etarias.

Na Educagéo Infantil tive uma vivéncia no periodo da graduagédo que também me
ajudou. Foi em 2009, quando fiz um curso de curta duracdo em Educacao Fisica na
infancia, um curso de 40h, ofertado pela UVV, em que foi abordada a questéao da rotina
na Educacado Infantil, sobre as idades e fases de desenvolvimento, entre outros
assuntos relacionados ao tema. Nesta ocasido, foi realizada uma visita a uma Unidade
Municipal de Educacéo Infantil de Vila Velha, onde conseguimos vivenciar de perto as
diferencas de faixa etaria e a necessidade de adaptacdo das atividades para cada
idade. Essa compreensédo foi muito importante, pois, quando cheguei em 2012, no
municipio da Serra, momento em que eles estavam implementando a Educacéo Fisica
na Educacéo Infantil, eu ja sabia um pouco sobre a especificidade dessa area nesse
ciclo. Mas somente com a vivéncia como docente que pude internalizar o que de fato

era o trabalho com essa etapa da Educacao Basica.

Iniciei apresentando para as criancas 0s brinquedos cantados que eu conhecia e

outros que aprendi na graduacao. Fui seguindo as mesmas atividades para todos os

1 Utilizarei a grafia da palavra Educacgdo Fisica com iniciais mailsculas quando se tratar da area de
conhecimento e com as iniciais mindsculas quando se tratar do campo profissional ou da educacao
fisica escolar.
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grupos do CMEI e adaptando conforme a idade. Trabalhei com circuitos motores,
tendo como influéncia a poés-graduacdo em Educacdo Psicomotora, que citei
anteriormente. Mas o meu amor pela Educagao Infantil surgiu quando a minha

pedagoga da época me falou sobre o projeto institucional daquele ano.

Em 2012 tinhamos que desenvolver nosso trabalho baseado em algum livro infantil.
A pedagoga me apresentou alguns deles e de imediato eu fiqguei sem saber o que
fazer. Entdo, comecei a olha-los até que achei o livro “Telefone Sem fio”, de lllan
Breman. Este livro traz ilustracdes de varios personagens da literatura infantil, fazendo
diferentes expressdes ao ouvir um cochicho no ouvido, como se estivessem brincando
de telefone sem fio. Entéo tive a ideia de criar o projeto “Tem um telefone sem fio na
Ed. Fisica!”. Trabalhei este tema de diversas formas na aula. Primeiramente,
apresentei o livro para as criangas; brincamos de telefone sem fio, foram construidos
brinquedos de telefone com objetos reciclaveis e muitas outras atividades foram feitas.

Ao final do projeto, foi feito um mural de 3,30 metros, que ficou exposto no CMEI.

Esse mural foi apresentado por mim no dia 26 de outubro de 2012, no “ll Seminario
de Educacgao Fisica, Artes e Pedagogia na Educacao Infantil da Grande Vitéria”,
realizado na Universidade Federal do Espirito Santo. Foi um momento muito
importante, pois eu estava em inicio de carreira e ja estava apresentando um trabalho

na UFES! Ver o quanto meu projeto cresceu foi muito gratificante.

De 2013 a 2014 trabalhei em regimes de contratos temporarios, totalizando cargas
horérias de trabalho semanal de 50h juntando os contratos. Trabalhei em muitas
escolas diferentes, tanto do Governo do Estado do Espirito Santo quanto da Prefeitura
Municipal da Serra, pois a atribuicdo de carga horaria ndo favorecia que eu
permanecesse em somente uma escola. Nesse periodo trabalhei em todas as etapas
da educacéao basica e percebi que o que eu mais gostava eram a Educacao Infantil e

Ensino Médio.

Em fevereiro de 2015, fui convocada para assumir cargo efetivo de Professora de

Educacdo Fisica na Prefeitura Municipal de Vila Velha, por concurso publico,
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promulgado pelo edital PMVV n° 002/ 2012, no qual eu havia passado em 79° |ugar.
Assumi a vaga na Unidade Municipal de Educacgéo Infantil Sdo Francisco De Assis,
Gldria, Vila Velha, onde trabalhei por trés meses até ser convocada para assumir
cargo efetivo, como Professora de Educacdo Fisica, na Prefeitura Municipal de
Aracruz — ES, do concurso publico n® 001/2014- PMA/ES, em que passei em 5° lugar.

Como existia muita diferenca de salario entre as prefeituras e a distancia era grande,
optei por pedir exoneracdo na Prefeitura Municipal de Vila Velha e me efetivei na
Prefeitura Municipal de Aracruz. Nesta cidade fui para o interior do municipio, no
distrito de Vila do Riacho, no Centro Municipal de Educagio Basica Alvaro Souza.
Atuei em um formato de escola que eu ndo conhecia; metade do seu espaco era
destinado a Educacéo Infantil e a outra metade ao Ensino Fundamental I. Foi a maior
escola em espaco fisico que eu ja trabalhei. Ela possui aproximadamente 10 mil
metros quadrados, e la eu escolhi trabalhar com a Educacéao Infantil, pois é a area em

gue eu mais me identifico.

Nesse ano de 2015 iniciei minha Especializacdo em Educacdo, Pobreza e
Desigualdade Social, pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Essa foi
uma especializacdo muito significativa, pois me possibilitou uma especializacdo em
uma universidade federal. Estudar a relacéo entre educacao, pobreza e desigualdade
social tinha uma forte conexdo com a atuacéo profissional em que estava inserida,
entdo foi de grande valia eu poder refletir sobre essas questdes e ressignificar minha
pratica pedagogica. Conclui este curso em 2017 e meu trabalho de conclusédo teve
como tema “Os diferentes espagotempos da educacao infantil: Questdes e desafios
para o professor de Educagao Fisica no enfrentamento as desigualdades sociais”.

Tive como orientadora a Prof. Dr. Regina Godinho de Alcantara.

Trabalhei nessa mesma escola até 2020, ano em que tive que ficar em isolamento em
casa, por conta da pandemia do coronavirus. Nesta ocasido trabalhei cerca de um
més e meio no formato presencial e o restante do ano de forma remota, enviando
blocos de atividades para que as criancas pudessem fazer em casa, com o auxilio dos

pais, e enviando feedbacks em forma de videos e fotos. No ano de 2020,
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concomitantemente ao trabalho realizado no Municipio de Aracruz, iniciei um contrato
com a Prefeitura Municipal da Serra, no CMEI Jorge Sant'Anna Correa, trabalhando

neste momento nos mesmos moldes.

Em 2021 consegui uma lotac@o provisoria para Santa Cruz, Aracruz, entdo sai do
CMEB Alvaro Souza e fui para uma carga horaria semanal dividida entre 12h e 30min,
no CMEI Tia Anastécia, e 12h e 30min, na EMEF Nova Santa Cruz. Tive o contrato
renovado no municipio da Serra, onde atuei em mais 3 escolas, com a carga horéaria
semanal dividida em: 10h no CMEI Jorge Sant’Anna Correa, 10h na EMEF Serrana e
2h e 30 min no CMEI Jarbas Silva Filho. Somou-se assim um total de 5 escolas. Nunca
havia trabalhado em tantas escolas ao mesmo tempo; estavamos ainda em periodo
de isolamento social, mas em cada escola eu trabalhava de um jeito diferente. Umas
exigiam que fizéssemos videos, outras pediam blocos de atividades; em umas, os
envios das atividades eram semanais; em outras, quinzenais, e em outras, ainda,

mensais. Essa fase foi bem estressante, mas também de muito aprendizado.

Atualmente, trabalho no CMEI Tia Anastacia em Aracruz. A minha carga horaria no
CMEI aumentou de 12h e 30min para 25h semanais, pois somente no ano de 2022 os
professores de educacéo fisica da rede passaram a interagir e a brincar com as
criancas de 0 a 3 anos. Anteriormente, trabalhdvamos na Educacao Infantil somente
com as criancas da chamada pré-escola, com idades de 4 a 5 anos. Essa mudanca
se deveu ao entendimento do amparo legal previsto no Artigo 26, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (n°® 9394/96), com base na Lei Municipal de Aracruz,
n° 3.356/2010, que reconhece a Educacado Fisica como obrigatéria na Educacao
Basica. Desta forma, mesmo que tardiamente, em relacdo a outros Municipios do
Estado do Espirito Santo, houve a inclusdo da Educacdo Fisica nos Centros

Municipais de Educacéao Infantil, também, para bebés e criancas bem pequenas.

Sobre a atuacdo profissional no municipio supracitado, destaco que, apos a
aprovacado da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no ano de 2017, e da
aprovacao do Curriculo do Espirito Santo no final de 2018, iniciou-se um movimento

formativo dentro da Rede Municipal de Educacgéao de Aracruz.
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E € nesse contexto que o Caderno Complementar — Olhares e Praticas
na Educagéo Infantil foi construido, democrética e dialogicamente com
a participacdo dos Professores, Pedagogos e Diretores das
instituicdes publicas de Educacéo Infantil, tendo como objetivo alinhar
o curriculo aos pressupostos da BNCC e do curriculo estadual, a luz
das especificidades do municipio de Aracruz (Aracruz, 2020).

Esse periodo formativo durou de 2017 a 2019 e teve a finalizacéo e divulgacéo do
documento no final do ano de 2020. Sobre a BNCC?, vale destacar que ela

ainda se constitui como um documento polémico, foco de diversas
criticas e distante de se materializar nos cotidianos da Educacéo Basica
brasileira. Dentre os diversos pontos polémicos do documento,
sobressai a sua intencéo de estabelecer uma unidade curricular, por
meio de prescricbes externamente orientadas, para contextos
educacionais plurais e diversificados, marcados pela complexidade e
por inimeras diferencas socioculturais, politicas e econdmicas
(Barbosa; Martins; Mello, 2019, p. 148).

Nesse sentido, por mais que o curriculo municipal possa se aproximar da realidade
local, existem muitas particularidades dos contextos de cada Unidade de Educacéo
Infantil, o que faca com que, talvez, essas prescricdes externamente orientadas nao

possam contemplar a conjuntura existente.

A vista disso, surgiram algumas inquietacbes. Em relacdo a apropriacdo dessas
diretrizes curriculares, ndo estd compreensivel no documento a forma como a
Educacao Fisica se estabelece nos campos de experiéncia curriculares. A meu ver
isto € um equivoco, pautar-se somente no campo do corpo, dos gestos e dos
movimentos, haja vista que € possivel identificar elementos dessa area em outros

campos de experiéncia.

Como no municipio de Aracruz os professores de Educacdo Fisica da Educacao
Infantil ndo tiveram nenhuma formacéao que tratasse dessa especificidade em relacao

ao curriculo nesta fase educacional, presumi que o corpo docente municipal pudesse

2Apesar dos percalcos que o documento apresenta, reconheco a importancia dele para a legislacdo
educacional brasileira.



22

enfrentar dificuldades para compreender seu papel. Diante disso, questionei-me em
relacdo a forma como os professores de Educacao Fisica de Aracruz se apropriavam
das referéncias curriculares do Caderno Complementar — olhares e préticas na

Educacéao Infantil.

Desta forma, percebi a necessidade de aprofundar os estudos sobre as diretrizes
municipais da Educacao Infantil de Aracruz e dialogar com autores da Educagéo
Fisica correlacionando com as perspectivas e experiéncias dos professores em
relacdo ao documento. ApGs esse processo, foi elaborada uma cartilha que buscou
trazer reflexdo, discussdo e exemplos sobre o papel da Educacéo Fisica nos campos
de experiéncia, levando em consideracdo o Caderno de Aracruz — olhares e praticas
na Educacdo Infanti e o que foi apreendido nas colocacdes dos professores

participantes da pesquisa.

1.1 Objetivo
Objetivo geral:

Analisar como os professores de educacdo fisica de Aracruz se apropriam das
referéncias curriculares do Caderno complementar - olhares e praticas na Educacéo
Infantii e compreender como o curriculo pode ser reinterpretado sob diferentes

perspectivas.

Objetivos especificos:

- Compreender se os professores de Educacéo Fisica levam em conta, nas interacdes
e brincadeiras com as criancas, as prescricdes do Curriculo da Educacéao Infantil do

municipio de Aracruz;



23

- Verificar como o professor de educacdao fisica compreende a especificidade da sua

area com relacéo a organizagao curricular dos Campos de Experiéncia.

- Elaborar uma cartilha que visa a promover eflexdo, discusséo e exemplos sobre o
papel da Educacdo Fisica nos campos de experiéncia levando em consideracao o
Caderno complementar - olhares e praticas na Educacéao Infantil de Aracruz e o que
foi apreendido nas colocagdes dos professores participantes da pesquisa.
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2. METODOLOGIA

Este estudo apresenta natureza qualitativa. Em concordancia com Gerhardt e Silveira
(2009, p. 103), considero que

Na abordagem qualitativa, um informante ndo pode ser considerado
somente representante da cultura estudada, porque os fenbmenos
observados junto aos sujeitos tomam uma coloracao diferente, segundo
a historia pessoal de cada um. O informante €, ao contrario, uma
testemunha e um produto, cujos pensamentos, raciocinios logicos e
praticas remetem as ldgicas sociais e a determinados sistemas
simbdlicos [...] portanto através da comparacdo das perspectivas das
situacbes de uns e outros, que medimos a tensdo existente entre
fendbmenos individuais e fendbmenos coletivos. O que levantamos sao,
talvez, situacBes ndo constantes, mas ao menos recorrentes, a partir de
casos diferentes, onde a andlise permitira fazer aparecer uma unidade.

A pesquisa também se caracteriza como exploratoria com trabalho em campo, o qual
conta com a participacdo de professores de Educacdo Fisica que atuam com a
Educacao Infantil no municipio de Aracruz. Para a obtencdo dos dados optou-se por
adotar um questionario estruturado (Apéndice C) composto por 16 perguntas, com
guestdes acerca de como os professores compreendem e se apropriam do Caderno

complementar — olhares e praticas na Educacéao Infantil.

A analise de conteudo das respostas discursivas foi fundamentada na analise de

Laurence Bardin, que, sobre esse assunto, pondera que

A andlise de conteldo procura conhecer aquilo que esta por trds das
palavras sobre as quais se debruca. A linguistica é um estudo da lingua,
a andlise de contetdo é uma busca de outras realidades por meio das
mensagens (Bardin, p. 50, 2016).

Desta forma, por meio das respostas obtidas com o questionario (Apéndice C), foram
estabelecidas unidades de contexto organizadas pela frequéncia, que, quando
pertinente, foram categorizadas através da observacéo e dainterpretacdo das unidades

de contexto. Considerei para as Unidades de Contexto (UC) as respostas dos
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professores participantes na integra. Os dados estatisticos foram extraidos das

perguntas desse mesmo questionario.

2.1 Universo da pesquisa

O Municipio de Aracruz fica localizado no litoral norte do Estado do Espirito Santo e,
de acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2022), a populagédo é de 94.765 habitantes. Ainda segundo o IBGE (2022), o Produto
Interno Bruto per capita em 2020 era de R$43.460,00 e o indice de Desenvolvimento
Humano (IDHM) de 2010 era de 0,752.

A rede municipal de ensino possui 49 escolas que atendem a Educacao Basica;
destas, 36 estdo localizadas em zona urbana e 13 em zona rural®. O municipio de
Aracruz possui 31 Centros Municipais de Educacéo Infantil; destes, 4 atendem
somente aos povos indigenas (Aracruz, 2020, p. 3). Neste sentido, afirma-se, no
Caderno complementar (2020, p. 27): “...] ressaltamos que Aracruz € o unico
municipio do estado do Espirito Santo que possui indios aldeados com duas etnias:
Tupinikim e Guarani”. Desta forma, existe a necessidade de atendimento para essa
populacéo, visto as questbes étnico-culturais. O que diferencia as escolas indigenas
das demais é que ela é composta por profissionais indigenas que se responsabilizam
pelo atendimento as comunidades Tupinikim e Guarani. Os profissionais possuem
formacdo especifica, tendo em vista a manutencdo e revitalizacdo linguistica, as
praticas pedagogicas interculturais e os saberes tradicionais de cada povo (Aracruz,
2020, p.20).

As interacdes com os profissionais de educacdo fisica acontecem uma vez por
semana, sendo 2h e 15 min com cada turma. Para uma carga horaria de 25h
semanais, sdo destinadas 5h de planejamento; além disso, todo més é organizado

pelos CMEIs um encontro, apés o término do turno vespertino, para um Planejamento

3 Dados obtidos com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep,
2022).
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Coletivo de forma presencial ou remota. O Projeto Politico-Pedagégico do CMEI com
o qual trabalho descreve esse momento dessa forma:

[...] neste momento sdo abordadas questfes que a pedagoga planeja
e organiza junto com a diretora numa pauta que tem como objetivo
atender as necessidades pedagdgicas e administrativas da instituicdo.
O grupo discute as praticas e atividades que estdo sendo
desenvolvidas e planejamos projetos e atividades que ainda seréo
desenvolvidas, além do planejamento individual [...] (CMEI, 2018).

Desta forma, esse momento, se nao for direcionado ao real motivo para o qual ele
existe, pode se perder no atendimento a outras demandas da instituicdo e deixar de
lado a riqgueza de um trabalho planejado coletivamente.

Para os professores de Educacdo Fisica também €& necessario utilizar algumas
planilhas compostas no Caderno Complementar. Cada professor deve realizar o seu
planejamento semestral como nas planilhas dos Anexos 1, 2 e 3. Nelas os professores,
além de preencher um cabecalho constando identificacdo, perfil da turma, interesses,
curiosidades, necessidades das turmas, eixos norteadores e principios da Educacao
Basica, deverdo também marcar os objetivos dos campos de experiéncia que irdo
trabalhar naquele semestre. Na frente desses objetivos a planilha dispde das
Atitudes/A¢cBes que o professor devera observar no comportamento da criangca ao
propor o objetivo escolhido. Marcado o periodo em que realizara tais objetivos, os
professores descreverdo a metodologia e os Temas Integradores. Feito isso 0s
profissionais enviam essa tabela por um conta do CMEI no Google Drive e a Professora
de Suporte Pedagdgico a envia para o Setor da Educacédo Infantil da Secretaria

Municipal de Educacédo de Aracruz.

Nesse sentido, € comum a todos os professores dos CMEIs de Aracruz realizarem esse
procedimento. Além do Plano de Ensino, também é utilizada a planilha denominada
Instrumento de Planejamento Semanal da turma (Anexo 4). Nela é preenchida
semanalmente o campo de experiéncia, 0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento a serem alcancados/acées observaveis, o horario dos momentos a

serem vivenciados, materiais/recursos, criangas ausentes, olhar e escuta atenta do
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professor (observagdes da crianca/vivéncias) e as vivéncias diarias das criangas, o que
inclui os momentos de rotina e as propostas planejadas pelos professores. Para essa
planilha também é necessério o envio a nuvem (conta no Google Drive), 0 que segue

0 mesmo procedimento, descrito acima, dado ao Plano de Ensino.

Os professores também precisam preencher diariamente uma pauta online para fazer
registros das presencas/faltas e das intencionalidades educativas trabalhadas no dia.
Ao final do ano letivo os Professores de Educacdo Fisica deverdo preencher o
Relatério Anual de Acompanhamento da Aprendizagem e Desenvolvimento do Grupo
(Anexo 5), em que detalhardo seu trabalho, suas observacdes e avaliagdes junto ao

grupo, conforme orientagao:

1. PARAGRAFO INICIAL — aqui seréo contempladas as interacoes e
brincadeiras planejadas e realizadas a partir das experiéncias
desenvolvidas com a turma. Devem ser destacados todos os projetos,
as atividades permanentes, as sequéncias de atividades e outras
propostas educativas realizados de forma significativa. Ressaltamos a
importancia dessas propostas estarem pautados nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento destacados no Plano de Ensino.

2. PARAGRAFO SEGUINTE — registro do desenvolvimento integral
das criancas de acordo com as propostas desenvolvidas, tendo como
base os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e Atitudes e
Acdes Observaveis do Plano de Ensino. Ressaltamos que os objetivos
sdo base para falar das especificidades das criancas, mas ndo devem
aparecer nos relatérios individuais.

3. OUTRAS OBSERVACOES NECESSARIAS — se necessario,
nesse campo o Professor pode fazer uma abordagem mais especifica
sobre a crianga (Aracruz, p. 67, 2022).

Desta forma, é possivel perceber o quanto os profissionais precisam utilizar o Caderno
Complementar no seu dia a dia. Fica notdria a cobranca para o0 seu uso, mas iSso
pode se diferenciar da maneira com a qual os professores se apropriam desses

instrumentos.
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2.2 Participantes

A pesquisa envolveu 15 dos 35 professores de Educacédo Fisica que atuam com a
Educacéo Infantil no municipio de Aracruz — ES. Eles aceitaram participar de forma
voluntaria deste estudo. O critério de incluséo foi ser professor concursado e contratado
da rede municipal de Aracruz, que trabalha nos Centros Municipais da Educacéo
Infantil. Desta forma, foram excluidos os professores de educacdo fisica concursados
e contratados que ndo atuam com a Educacéo Infantil, além dos demais servidores da

rede municipal de Aracruz.

2.3 Procedimentos
A pesquisa segue as seguintes etapas:

Etapa 1: Andlise do documento Caderno complementar — olhares e praticas da
Educacao Infantil, de modo a proporcionar o diadlogo, por meio de revisao bibliografica,

sobre a organizacao curricular da Educacéo Fisica nesse contexto.

Etapa 2: Validacao do questionario orientado pelos pressupostos de Santos e Gheller
(2012), que consiste na submissdo do questionario para trés professores doutores,
especialistas na area de Educacao Fisica na Educacéo Infantil. O objetivo é avaliar o
conteldo e a exatidao da linguagem utilizada no questionario, atribuindo notas de zero
a dez. Nesta analise as notas abaixo de quatro significam que a questdo esta confusa
ou sem validade; nesse caso, € necessaria a reelaboracdo ou a substituicdo da
guestdo. As notas de cinco a sete apontam que a questdo € pouco clara ou pouco
apropriada e precisa de ajustes; finalmente, notas de oito a dez revelam que a questéo
estd valida e clara e que é possivel manté-la no questionario sem necessidade de

alteracoes.

Etapa 3: Concomitantemente ao processo de validacdo do questionario, o projeto foi
submetido ao Comité de ética de pesquisa da UFES e foi aprovado por meio do parecer

consubstanciado no nimero 6.000.797/2023.
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Etapa 4: Apds aprovacgédo do projeto pelo Comité de ética da UFES, foi realizada uma
reunido com os professores de Educacéao Fisica que trabalham com a Educacéo Infantil
no municipio, a fim de apresentar projeto de pesquisa e verificar a disposicdo em
participar da pesquisa. Neste momento fiz a leitura e explicagdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento que trata dos riscos e dos
beneficios em se participar do estudo.

Etapa 5: A producdo dos dados iniciou-se no dia 03/05/2023, momento em que foi
enviado no grupo de WhatsApp institucional de formacédo, para os professores de
educacdo fisica da Educacdo infantil do municipio de Aracruz, um video em que
constava uma explicacao sobre esta pesquisa, na tentativa de mobilizar os professores

para que respondessem ao questionario.

A partir deste primeiro contato, recebi apoio da gerente da Educacao Infantil, que enviou
também esse mesmo video para os professores de suporte pedagdgico do municipio
para ajudarem a mobilizar os professores de educacéo fisica. Ressalto também que a
gerente de formacdo continuada me apoiou com o0 contato com o0s professores no

sentido de incentiva-los a responderem a pesquisa.

Juntamente com a mensagem com video enviei o link de acesso ao questionario. Foi
dado o prazo de resposta até o dia 11/05/2023, data em que a maioria dos profissionais
de educacéao fisica estdo em dia de planejamento (PL), pois as formacdes desse
componente curricular ocorrem nas quintas-feiras e grande parte dos professores

conseguem se organizar para que o PL seja nesse dia.

Dado o prazo, dos 35 professores, somente 9 responderam ao questionario, entao foi
feita outra mobilizacdo incentivando a participacdo dos professores. No dia 16/05
novamente foi enviada uma mensagem no grupo de WhatsApp sobre a pesquisa e
importancia da participacdo de todos. Também enviei mensagens privadas para cada
professor, na tentativa de alcancar mais respostas. Ap0s essa iniciativa, consegui mais

2 respostas, totalizando entédo 11 participantes.
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Nos dias seguintes, continuei lembrando-os da importancia de responder o questionario
da pesquisa no contato privado de cada professor, até que um respondeu que havia
enviado, mas 0 nome ndo constava na lista de respostas do formulario. Ao saber disto,
pedi-lhe a gentileza de me reenviar a mensagem, e fiquei aguardando. No dia
01/06/2023 mais 3 participantes responderam, e entre eles estava aquele que me

prometeu reenviar.

Confesso que foi muito estressante esse periodo. Como havia conseguido muito apoio
da equipe da Educacéo Infantil e ja havia me encontrado com os professores para me
apresentar e falar sobre a pesquisa, achei que seria tranquila a obtencéo dos dados,
mas nado foi o que aconteceu. No dia 13/06/2023 recebi o ultimo questionario
respondido; como ja havia feito muitas tentativas com o grupo em conversas privadas
e no grupo institucional por quase 6 semanas, finalizei a obtencdo dos dados,

totalizando 15 respostas ao questionario.
Etapa 6: Tabulacéo e analise dos dados obtidos nos questionarios.

Etapa 7: Discussao e analise dos dados encontrados por meio de analise de contetudo
pautada em Bardin (2016).

Etapa 8: Escrita da dissertacéo e do produto final.

Etapa 9: Apresentacdo da dissertacdo de mestrado e entrega da versao final.
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3. CADERNO COMPLEMENTAR — OLHARES E PRATICAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Nos anos de 2015 a 2016, o setor de Educagéo Infantil do Municipio de Aracruz, com
base nas Diretrizes Curriculares para a Educagédo Infanti — DCNEI (Brasil, 2010),
iniciou um processo formativo, juntamente com os profissionais da Educacéao Infantil do
Municipio, de modo a construir as Orientac6es Curriculares para a Educacao Infantil —
OCEIs/2016. Esse documento, entre outras referéncias nacionais, pautou-se na
segunda versao da BNCC (Aracruz, 2020).

Houve uma mobiliza¢@o do setor de Educacéo Infantil do municipio de Aracruz para a
construcéo das OCEIS/2016. Considero essa iniciativa muito importante, pois percebe-
se a inquietacdo em relacdo a uma organizacéo curricular com base em documentos
oficiais construidas coletivamente, de maneira democratica e, principalmente,
permitindo que os profissionais que lidam diretamente com as criangas pudessem, a

partir de suas experiéncias, apontar as necessidades existentes no cotidiano.

Algo que muito enaltece os profissionais da rede municipal, portanto faz-
se importante destacar, € que o Curriculo de Aracruz (OCEls) foi
referéncia na construcdo do Curriculo Estadual, pois o trabalho
pedagogico desenvolvido na Educacéo Infantil da Rede de Ensino ja era
alinhado a nova organizacéao curricular estabelecida pela BNCC para a
Educacéao Infantil em territrio nacional, visto que a verséo anterior do
curriculo orientava a realizacdo de um trabalho estruturado a partir dos
‘Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento’ e dos ‘Campos de
Experiéncias’ (Aracruz, 2020, p. 13).

Desta forma, o municipio de Aracruz, levando em conta a ultima versdo da BNCC em
2017, notou que havia uma necessidade de alinhamento do OCEIls em relacdo ao
documento nacional, iniciando uma nova discussdo, com todos os profissionais da
Educacao Infantil, acerca de um novo documento a ser elaborado. Em 2018, Aracruz
aderiu a organizacao curricular estadual que, com a autoriza¢do do Conselho Municipal
de Educacédo deste municipio, se comprometeu a reestruturar sua proposta curricular
(Aracruz, 2020).
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Como apresentado anteriormente, o periodo formativo ocorreu de 2017 a 2019. Deste
modo, uma vez por més, utilizando-se dos momentos em que s&o realizados o0s
planejamentos coletivos nas escolas, a secretaria de educagao, por meio do setor da
Educacéao Infantil, enviava uma parte do documento existente, para que os professores
pudessem fazer as alteragdes e contribuicbes, acrescentando ao documento o que
achavam pertinente. Posteriormente, a escola fazia a devolutiva para o setor, que ficava

a cargo de organizar e selecionar as sugestoes.

Nesse sentido, apesar de ser um trabalho coletivo, as contribuicbes foram feitas de
forma fragmentada, a qual oportunizou a participacdo do corpo docente da rede
municipal, mas a construgdo final do curriculo municipal foi realizada pelo setor de
Educacéao Infantil. O documento foi escrito e organizado por uma equipe composta de
duas formadoras: a Prof. Lucimara Vitéria Machado Loureiro e a Prof. Wélida Cristina
Beja Freitas Capucho. Contou também com Apoio Técnico de Formacéao, pela Profa.
Simone Pignaton Segatto Ribeiro, e uma Coordenadora Geral do Programa de
Formacéo Continuada, a Prof. Me. Viviane de Souza Reis. Vale destacar que, desta
forma, nem todos puderam, em principio, ter o entendimento do documento como um

todo.

Passada essa fase, o documento foi finalizado e divulgado, no final do ano de 2020,
nomeado de “Caderno Complementar — olhares e praticas na Educacdo Infantil”.
Foram enviados para os CMEIs exemplares impressos e ficou disponivel o acesso no
site da prefeitura. Desde entéo, o curriculo construido no municipio de Aracruz passou
a ser o documento norteador dos trabalhos dos professores, como é evidenciado pela

entdo Secretaria Municipal de Educac¢do — Interina, Rosa Maria Ghidette Rocha:

O documento é fruto de um intenso percurso formativo que demandou
muitos estudos, reflexdes e diadlogos entre Professores, Pedagogos,
Diretores e a Equipe Pedagdgica da SEMED. Foram momentos de
significativas trocas de vivéncias e experiéncias que enriqueceram as
praticas educativas, por meio dos diferentes olhares e praticas que se
cruzaram em prol de uma educacdo mais qualitativa. Desse modo,
espera-se que este caderno pedagdgico possa validar os processos
vividos e socializados nos encontros formativos, assim como auxiliar
cada Equipe Escolar de nossa Rede de Ensino, sendo suporte
norteador nos momentos de estudo, reflexdes coletivas e individuais,
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por meio da proposta dialética de reflex@o-acao-reflexdo, subsidiando
as tomadas de decisdo referentes as propostas pedagdgicas que
permeiam o chdo de cada sala de aula, com vista a evidenciar as
aprendizagens e desenvolvimento daquele que deve ser o centro do
trabalho educativo: a crianga (Aracruz, 2020, p. 05).

Diante disso, comecei, assim como todos da rede, a fazer uso do documento, utilizando
as planilhas de seus anexos como o Plano de Ensino e o Instrumento de Planejamento
Semanal da Turma. Apesar de todo o processo formativo de que em boa parte
participei, ainda assim, tive que fazer o exercicio de compreender como a
especificidade da Educacdo Fisica estava inserida nos campos de experiéncia
presentes no documento norteador. Apresento abaixo, na figura 1, a capa do

documento citado.

Figura 1 — Capa do Caderno Complementar

Fonte: Aracruz, 2020.
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O Caderno Complementar esta estruturado em nove capitulos, que respectivamente
tratam: dos pressupostos do curriculo da Educacéao Infantil Municipal; dos profissionais
gue atuam na Educacéo Infantil do Municipio; da avaliacdo; da Educacao Inclusiva; da
Educacédo Indigena*; do Plano de Ensino da Educacéo Infantil; do Instrumento de
Planejamento Semanal; do Cddigo Alfanumérico; e dos Processo de transicdo
presentes na Educagéo Infantil (Aracruz, 2020, p. 10).

No Capitulo 1, do Caderno Complementar, € possivel identificar os pressupostos que
o orientam, a iniciar pelo titulo: “Educacéao Infantil municipal a luz dos pressupostos e
premissas da Base Nacional Comum Curricular — BNCC e do curriculo do Espirito
Santo”. A adog¢ao da BNCC se deu por meio da Resolugdo do Conselho Nacional de

Educacao de n°2, de 22 de dezembro de 2017, que em seu artigo 7° estabelece que

Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica devem ter a BNCC como referéncia obrigatéria e
incluir uma parte diversificada, definida pelas instituicbes ou redes
escolares de acordo com a LDB, as diretrizes curriculares nacionais e o
atendimento das caracteristicas regionais e locais, segundo normas
complementares estabelecidas pelos 06rgdos normativos dos
respectivos Sistemas de Ensino. Paragrafo Unico. Os curriculos da
Educacdo Basica, tendo como referéncia a BNCC, devem ser
complementados em cada instituicdo escolar e em cada rede de ensino,
no ambito de cada sistema de ensino, por uma parte diversificada, as
quais ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos
justapostos, devendo ser planejadas, executadas e avaliadas como um
todo integrado. (Brasil, 2017, p. 6)

Diante dessa obrigatoriedade o municipio cumpriu a resolucédo supracitada, tendo a
BNCC e incluindo o curriculo estadual como pressupostos do Caderno Complementar,
sendo este Ultimo também pautado nos principios e premissas da BNCC (Espirito

Santo, 2018, p. 6). Nesse sentido € importante destacar que:

4 Aracruz é o municipio com o maior nimero de habitantes indigenas do Estado do Espirito Santo; sdo
atualmente, 7.425 ao total (IJSN, 2023, p.8). Por isso € grande a demanda em atendimento a essa
especificidade na Educag&o municipal.
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A concepcao de crianca presente na BNCC se relaciona com o0s
pressupostos da Sociologia da Infancia, que busca superar a
perspectiva da crianga como um “ser-em-devir”, para focalizar as suas
caracteristicas como “ser-que-€”, na completude de suas competéncias
e disposicdes (Mello et al, 2016, p. 133).

Diante disso, ao considerar a crianga como ser em seu tempo e Nn&o como uma projecao
para o futuro, a Sociologia da Infancia traz uma nova perspectiva de conexdes entre

adultos com esses sujeitos. Desta maneira, Corsaro (2011, p. 18) enfatiza que

€ comum que os adultos vejam as criancas de forma prospectiva, isto
€, em uma perspectiva do que se tornardo — futuros adultos, com um
lugar na ordem social e as contribuicGes que a ela dardo. Raramente as
criancas séo vistas de uma forma que contemple o0 que sdo — criancas
com vidas em andamento, necessidades e desejos.

Quando se realiza um trabalho com criancas é importante estudar a infancia e suas
peculiaridades. E notdrio que existem muitos autores com ideias e perspectivas

diferentes sobre o tema, mas essa afirmacdo me chamou muito a atencgao:

As teorias sociologicas da infancia devem se liberar da doutrina
individualista que considera o desenvolvimento social infantil
unicamente como a internalizacdo isolada dos conhecimentos e
habilidades de adultos pela criangca. Numa perspectiva socioldgica, a
socializacdo ndo é s6 uma questdo de adaptacao e internalizacdo, mas
também um processo de apropriacdo, reinvencao e reproducao. O que
é fundamental para essa visdo de socializacdo é o reconhecimento da
importancia da atividade coletiva e conjunta — como as criancas
negociam, compartilham e criam cultura com adultos e entre si (Corsaro,
1992; James, Jenks; Prout, 1998 apud Corsaro, 2011, p. 31).

Esse entendimento me fez refletir sobre o quanto os adultos colocam as criancas em
um papel de meras receptoras, desconsiderando o modo como veem, se transformam,
se integram e criam cultura. Como professora, penso que essa compreensao sobre a
crianca, de fato, implica mudancas no processo educativo, de modo que, ao planejar
as interacdes e brincadeiras, ela deva ser considerada como um ser social, que possui
suas proéprias interpretacfes e que produz transformacdes culturais. Nesse sentido,

Corsaro (2011, p. 31) propde a nocgéo de reproducao interpretativa, termo que traz uma
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abrangéncia sobre os aspectos criativos e inovadores da participagao infantil na
sociedade:

As criangas criam e participam de suas proprias e exclusivas culturas
de pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de
informacg6es do mundo adulto para lidar com suas préprias e exclusivas
preocupacdes. O termo reproducéo inclui a ideia de que as criangas néo
se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem
ativamente para a producdo e mudancas culturais. O termo também
sugere que as criancas estdo, por sua propria participacdo na
sociedade, restritas pela estrutura social existente e pela reproducao
social. Ou seja, a crianca e sua infancia sdo afetadas pelas sociedades
e culturas que integram. Essas sociedades e culturas foram, por sua
vez, moldadas e afetadas por processos de mudancas histéricas
(Corsaro, 2011, p. 31).

A vista disso, compreendo que o professor, com esse entendimento, pode avaliar os
momentos com as criancas de forma mais ampla, de maneira que possa diminuir as
suas expectativas em relacéo ao que foi planejado e ampliar a percep¢ao sobre como
a crianca interpreta o que esta sendo mediado. Ou seja, se as criancas direcionarem
as intencionalidades para um outro viés, nao planejado anteriormente, o professor pode
considerar as perspectivas das criancas e aprofundar as tematicas de acordo com o
interesse delas e, posteriormente, replanejar uma outra maneira de chegar ao objetivo

inicialmente planejado.

De outro modo, com essa compreensdo é possivel que haja modificacbes nas
organizacfes dos Centros de Educacdo Infantil, nos Projetos Politico-Pedagdgicos,
mudancas referentes a rotina na escola, aos “espagotempos” e sobre o olhar para as

criancas em si.

Como dito anteriormente, foram realizadas formacdes sobre o curriculo durante todo
o periodo de 2017 a 2019, assim como apo6s a construcao do documento, mas nao foi
feita nenhuma formacao especifica para os profissionais de educacéao fisica. Penso
gue isto tenha se dado pela maneira como o documento foi constituido. Apresento

abaixo na figura 2 o Organograma da Organizacédo do Curriculo da Educacéao Infantil:
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Figura 2 - Organograma da Organizacgédo do Curriculo da Educacéo Infantil
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Fonte: Aracruz, 2020.

Sabe-se que na Educacdo Infantil, nos moldes da ultima versdo da BNCC, do
Curriculo do Espirito Santo e do Caderno Complementar de Aracruz, oS eixos
estruturantes para o trabalho pedagogico séo as interacdes e brincadeiras, que, por
sua vez, perpassam principios éticos, politicos e estéticos em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), que declaram

que:
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As propostas pedagodgicas de Educacdo Infantil devem respeitar os
seguintes principios: Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades; Politicos: dos direitos
de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética; Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade
e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais. (DCNElI, 2010, p. 16).

Além disso, devem ser assegurados o0s seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se,
dentro de uma intencionalidade educativa tanto para as criancas da creche, quanto
para as criancas da pré-escola. (BNCC, 2017, p.38).

A organizacao curricular também esta pautada em 5 campos de experiéncia:

- O Eu, O Outro e o Nés;

- Corpo, Gestos e Movimentos;

- Tragos, Sons, Cores e Formas;

- Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao;

- Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes.

Quando se trata da Educacéo Fisica na Educacéao Infantil sistematizada por meio dos
curriculos, analisando-a de forma superficial, tenho a compreensao de que a atuacéao
deva se pautar no campo de experiéncia do Corpo, dos Gestos e dos Movimentos, mas,
ao verificar os outros campos, objetivos e atitudes observaveis, eu consigo perceber

gue a Educacéao Fisica esta de certo modo diluida dentro deles.

Nesse sentido, Richter, Bassani e Vaz (2015) realizaram uma entrevista com o
Professor Doutor Manuel Jacinto Sarmento, que atua no Departamento de Ciéncias
Sociais da Educacéo da Universidade do Minho (Portugal). Em uma de suas respostas
ele diz: “eu acho que a tendéncia atual contemporanea € no sentido, ndo propriamente
de acabar com as fronteiras disciplinares, mas de promover a sua dilui¢ao” (Richter,
Bassani e Vaz, 2015, p. 11).
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Desde que tive acesso aos curriculos atuais da Educacdo Infantil percebi que a
Educacéo Fisica se encontrava “diluida” nos campos de experiéncia, de modo a nao
se mostrar explicita em cada campo, mas possivel de ser reconhecida em sua
esséncia. Neste sentido, ela pode assumir diferentes possibilidades na organizacao
curricular da Educacéo Infantil, sem afetar a sua legitimidade. Considero que o que
muda de um professor com formacédo em pedagogia, para um professor especialista,
nesse caso, sdo as perspectivas e as intencionalidades. Desta forma, compreendo o0s
campos de experiéncia como possibilidades de alcancar diferentes dimensdes de
aprendizagem. Isto faz com que cada campo de experiéncia abarque diferentes e/ou
semelhantes dimensdes do conhecimento que também fazem parte da nossa
especificidade ou que, por meio de outras possibilidades, tornam-se interessantes para
contextualizar e ampliar as experiéncias das criangcas. Sobre a BNCC é importante

alertar:

No caso especifico da Educacdo Infantil, percebemos
ambiguidades na verséo final do documento. Ao mesmo tempo
em gue a Base avanca na concepc¢ao de infancia, superando a
visdo de passividade das criancas em seus processos de
educacdo e de socializagdo, por outro lado, em seus
desdobramentos para a pratica pedagodgica, o documento se
apresenta de maneira bastante prescritiva, baseado em modelos
universais de desenvolvimento, se contrapondo a perspectiva de
crianca como suijeito histérico e social. (Barbosa; Martins e Mello,
2019, p. 158)

Diante disso, é possivel estabelecer que, como o Caderno Complementar se estrutura
de acordo com a BNCC, ele também carrega consigo essa ambiguidade, esses
avancos e retrocessos. Apresento abaixo na figura 3 o Organograma do Plano de

Ensino da Educacéao Infantil da Rede Municipal de Aracruz/ES:



40

Figura 3 - Organograma do Plano de Ensino da Educagéo Infantil da Rede Municipal de Aracruz/ES.
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Fonte: Aracruz, 2020, p.30.

E possivel observar que, além da organizacio ja apresentada na figura 2 anteriormente,
na figura 3 o plano de ensino, além dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
pré-definidos, traz também prescricdes relacionadas as atitudes/acdes observaveis, as
guais designa, conforme cada objetivo, o que deve ser observado sobre as acles e

atitudes das criancas. Tais orientacdes devem ser utilizadas da seguinte forma:

Apoés definir quais os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
evocard com as criangas, o Professor precisard voltar-se para as
Atitudes/Acdes Observaveis que revelam como a crianca demonstra
suas aprendizagens, podendo sempre ser estimulada a avancar em seu
processo de desenvolvimento. Nesse campo estdo evidenciadas
guestdes a serem observadas e que podem ser usadas como apoio no
processo de construcdo do Relatério de Acompanhamento da
Aprendizagem e Desenvolvimento da Crianga. (Aracruz, 2020, p. 31)

Diante disso, essa previsibilidade sobre as atitudes e a¢gdes da crianca, conforme cada
objetivo, retira a sua autonomia de agir a sua maneira. JA o professor fica
impossibilitado de contemplar mais amplamente a rotina da Educacéo Infantil e suas
peculiaridades. Nesse sentido, sua percepcéo sobre acdes e atitudes, na realidade,

podem nédo se concretizar da maneira como esta prescrito. Sobre isso Arroyo (2016,
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p.16) afirma que “ndo apenas os educandos exigem serem sujeitos na definicdo de
seus direitos, sobretudo os educadores avancaram afirmando-se sujeitos de saberes,
de autorias docentes”. O autor complementa que a BNCC, além do conjunto de
documentos que se relacionam a ela, se fundamentam em uma visdo desqualificada e
extremamente negativa em relagdo aos professores, de modo a fornecer “todo o
aparato intelectual”, reduzindo-os a funcéo de reproduzir o que estd posto (Arroyo,
2016, p. 16).

Assim sendo, ao analisar a Base Nacional Comum Curricular, sob uma perspectiva
critica, é possivel reconhecer que ela externa interesses acerca da privatizacdo e da
mercantilizacdo da Educacdo Publica, possibilitando certa homogeneizacdo do
processo educativo, de modo a facilitar, em toda a Educacéo Basica, a insercao de
livros didaticos, entre outras possibilidades de empresas privadas monetizarem a
Educacao Publica. Vale ressaltar que, por exigéncia na Constituicdo Federal de 1988,
reforcada na LDB de 1996, sobre a construcdo de um documento que trouxesse a
garantia de uma unidade a Educacao Basica no territorio nacional, a partir de 2015, a
BNCC comecou a ser estruturada pelo Governo brasileiro. Houve uma mobilizacdo de
diversos setores da sociedade civil para a discussdo e a elaboracdo do documento,
aléem das esferas ligadas a Educacdo. Porém, o processo ocorreu de maneira
conturbada, pois, em meio a disputas ideoldgicas, tedricas e politicas, ocorreu o
impeachment da Presidenta Dilma Roussef. Com isso, a segunda versdo da BNCC,
gue ja se encaminhava para a ultima, teve que ser paralisada em abril de 2016. Desta
forma, o entdo vice-presidente Michel Temer assume o comando do pais. E em 2017,
com alteracbes que deturparam grande parte do que havia sido construido, foi

publicada a verséo final do documento (Barbosa; Martins; Mello, 2019, p. 155).

Portanto, é nesse cenario que a Base Nacional Comum Curricular é estabelecida, de
maneira a desconsiderar todo um debate que ja havia sido realizado, ou seja, “ela é
fruto de pressdes politicas e de arranjos realizados no ambito da nova composicao do
Ministério da Educacao, em dialogo com o setor empresarial” (Barbosa; Martins; Mello,
2019, p. 156). Dessa maneira, Céco e Mello (2022, p. 864) enfatizam:
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realcamos a importancia da formagdo de professores na
problematizacdo das questdes que marcam a educacao brasileira, de
modo a contribuir para resistir a apropriacdo de modos de viver
sustentados nos processos de privatizacdo e mercantilizacdo, que vém
sugerindo para a educacdo infantii a necessidade — por vezes,
apresentada como uma melhor oportunidade — da compra de vagas da
oferta privada, da utilizacdo de livros didaticos e apostilas, da
terceirizacdo dos processos de gestdo e outras questbes. Essas
sugestbes integram o propésito de, genericamente, compor sentidos
para uma sociabilidade indutora do pensamento de que a oferta privada
de educacdo infantil se mostra melhor que a oferta publica, assim como
da possibilidade de atuacdo do setor privado no desenvolvimento da
oferta publica.

Diante disso, ndo se pode ter um entendimento ingénuo sobre a BNCC, pois ela foi
constituida de maneira enviesada em prol de interesses de uma classe dominante, que,

segundo Marx e Engels (2005, p. 43):

Impelida pela necessidade de mercados sempre novos, a
burguesia invade todo o globo terrestre. Necessita estabelecer-se
em toda parte, explorar em toda parte, criar vinculos em toda parte
[...] Eisto se refere tanto a producdo material como intelectual. As
criacdes intelectuais de uma nacgao tornam-se patriménio comum.
A estreiteza e a unilateralidade nacionais tornam-se cada vez
mais impossiveis; das numerosas literaturas nacionais e locais
nasce uma literatura universal.

A vista disso, é importante que haja resisténcia dos professores, na direcdo de que a
homogeneizacdo do processo educativo ndo seja naturalizada, e sim o oposto: que
sejam consideradas as particularidades culturais dos contextos em que atuam, que
sejam valorizadas as diversidades existentes, as individualidades, a criticidade, a

criatividade e a autonomia dos sujeitos envolvidos.

Deste modo, percebo que o caderno complementar poderia favorecer os professores a
ter uma maior autonomia para acrescentarem nos planejamentos de suas

intencionalidades educativas o0s objetivos que se relacionam com a realidade
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vivenciada nas interacdes e nas brincadeiras com as criangas. Por outro lado, ha o
enrijecimento ainda maior do trabalho dos professores com mais prescri¢des, haja vista
as “acdes/atitudes observaveis” e as extensas planilhas a serem preenchidas e
reconsideradas no dia a dia dos CMEIs (Anexos 1, 2,3 e 4). Dessa maneira 0
documento, da maneira como esta constituido, burocratiza o processo pedagdgico,
reforca as possibilidades de privatizacdo e mercantilizacdo da Educacdo Infantil,
aproxima essa etapa da Educacdo Basica a escolarizacdo e se distancia das

experiéncias concretas que afloram no cotidiano educativo.

Porém, diferentemente da BNCC, que estabelece diretrizes gerais para os profissionais
da educagéo infantil, o curriculo municipal de Aracruz traz uma relevancia a area da
Educacao Fisica ao delinear o papel desses professores no contexto da Educacéo

Infantil municipal:

Profissional, formado em area especifica, que atua diretamente com a
pré-escola (grupos IV e V), atendendo duas horas e cinco minutos
durante a semana. Seu trabalho, em parceria com o Professor de
Multiplas Linguagens e o Professor Referéncia, contribui para o
desenvolvimento global das criangas, em momentos especificamente
dedicados ao desenvolvimento da linguagem corporal. Os contetdos
abordados por ele devem ser planejados por semestre e em
consonancia com os documentos que regem a pratica pedagdgica da
Educacéo Infantil no municipio. As brincadeiras, dancas e tradicbes
populares podem compor o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido
com a turma. Esse profissional também acompanha as criancas na
rotina diaria como acolhida, alimentacdo, higienizacédo, entre outros
momentos, compreendendo a crianga como ser integral. O desempenho
do grupo € avaliado por ele ao longo do ano e registrado no Relatério
Anual de Acompanhamento da Aprendizagem e Desenvolvimento do
Grupo. (Aracruz, 2020, p. 19)

Como dito anteriormente, os profissionais de Educacao Fisica atualmente trabalham
com os grupos de Creche (Grupos | ao lll) e grupos da pré-escola (Grupos IV e V)
dentro da carga horaria descrita acima. Hoje em dia também néo existe a figura do
professor de Mdltiplas Linguagens, sendo este substituido pelo professor de Artes. A

citacdo acima descreve a importancia de um trabalho integrado entre os profissionais
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com formagdo em Educacdo Fisica, Artes e os professores com formagdo em

Pedagogia, estes ultimos chamados no documento de “Professores Referéncia”.

Sobre o uso da nomenclatura “Professor Referéncia” para se referir a professor formado
em Pedagogia, o documento néo traz nenhuma justificativa para essa utilizagéo. Talvez
considerem o fato deste profissional estar em quatro dias da semana com a turma;
nesse caso pode-se criar uma ideia de hierarquia entre os profissionais, de forma a
considerar com mais relevancia as experiéncias proporcionadas pelos Professores
Referéncia as criancas, em detrimento do trabalho realizado pelos professores
formados em Artes e em Educacédo Fisica. Nesse sentido, Daniel (2023, p. 28) salienta
gue todas as areas de conhecimento dos professores, dentro do desenvolvimento de
um planejamento integrado, devem estar no mesmo nivel de importancia para fazer as

contribuicdes e apontamentos. Ayoub (2001, p. 54) considera que:

A organizacdo curricular em disciplinas com a presenca de
“especialistas” na educagao infantil € uma discussdo extremamente
complexa que necessita contemplar, de um lado, as hierarquizactes
presentes entre os (as) profissionais da educacdo, as quais geram
disputas por espacos politico-pedagdgicos e, de outro, os riscos de uma
abordagem fragmentaria de conhecimento que tende a compartimentar
a crianca.

Penso que a Educacdo Infantil tenha uma dindmica fluida e ao mesmo tempo

entrelacada, considerando a crianca como individuo atuante sobre a cultura social.

Desta forma, observo que na experiéncia recente que tive em relacdo a sistematizacao
de minhas aulas no ensino fundamental, as aprendizagens da Educacédo Fisica ndo
articularam com outras disciplinas, ndo houve um trabalho multiprofissional e, desse
modo, perdeu-se a oportunidade de ampliarmos a visdo de mundo dos alunos por meio
de diferentes perspectivas de um mesmo assunto. Isso me faz perceber que o que me
causava estranheza em relacdo a organizacdo curricular da Educacao Infantil, na

verdade, € um entendimento que deveria persistir nos outros niveis da Educacéo

Basica.
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Quando falamos das outras etapas da Educacdo Bésica Gonzalez (2020, p.142) faz a
seguinte declaragao “[...]Jafirmar que o componente curricular Educacao Fisica ocupa
posicao inferiorizada frente a outras disciplinas na escola, ndo € desconhecido na area”.
Nesse caso 0 autor aborda aspectos sobre a percepc¢éo da cultura escolar em relacao
ao trabalho com a Educacao Fisica. Penso que ndo deveria haver hierarquias em
relacdo aos componentes curriculares; todas as disciplinas tém importancia e
impactardo de formas diferentes as vidas dos alunos. Mas principalmente no caso da
Educacéao Infantil, em que n&o se tem uma organizac¢ao curricular por disciplinas, todos
os profissionais deveriam trabalhar em igualdade em relacdo a importancia das
especificidades no trato com os campos de experiéncia curriculares, em relacdo a
organizacgao das cargas horarias para as interacdes e brincadeiras com as criangas, e
a mesma importancia em todas as questdes pedagdgicas dentro dos CMEIs. Segundo

Sacristan (2017, p. 15):

O Curriculo, como projeto baseado num plano construido e ordenado,
relaciona a conexao entre determinados principios e a sua realizacéo,
algo que se ha de comprovar e que nessa expressao pratica concretiza
seu valor. E uma prética na qual se estabelece um dialogo, por assim
dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem
frente a ele, professores que o modelam etc. Desenvolver esta acepcao
do curriculo como ambito pratico tem o atrativo de poder ordenar em
torno deste discurso as funcdes que cumpre e o modo como as realiza,
estudando-o processualmente: se expressa numa pratica e ganha
significado dentro de uma pratica de algum modo prévio e que nao é
funcdo apenas do curriculo, mas de outros determinantes. E o contexto
da préatica, ao mesmo tempo em que € contextualizado por ela.

Concordando com o autor, retomo meu olhar sobre a minha préatica na Educacéo Infantil
e percebo que em cada contexto que trabalhei desenvolvi minha atuacéo de diferentes
maneiras e isso se deve a diversos fatores. Cada escola ou CMEI é de um jeito, tanto
em relacdo ao espaco fisico e materiais disponiveis, quanto em relagdo aos recursos
humanos, a seu modo de organizacéo, as criancas e as caracteristicas locais. Enxergar
gue o valor do curriculo esta na concretizacdo de sua pratica, sendo ela feita com
adequacodes, ressignificacdes, problematizacdes e transformacdes ocasionadas pela

complexidade que envolve a organizagéo do sistema educativo, € de grande relevancia.
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Em relagcé@o ao trabalho do professor de Educacao Fisica ser apontado pelo curriculo
municipal como especifico a linguagem corporal, podendo-se incluir nisso brincadeiras,
dancas e tradicOes populares (Aracruz, 2020, p.19), o documento curricular de Aracruz
ndo traz fundamentacdes tedricas da Educacdo Fisica que possam fortalecer aos
professores da area o entendimento sobre as particularidades com o trabalho na
Educacéo Infantil. Mas, em dialogo com alguns autores, € possivel identificar que a
guestédo da linguagem corporal esta presente na compreenséao sobre a especificidade
da Educacao Fisica. Soares et al (2013), ao se referirem ao trabalho com o ensino

fundamental e médio, definem que

A Educacédo Fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente, na
escola, do conhecimento de uma area denominada aqui de cultura
corporal. Ela ser4 configurada com temas ou formas de atividades,
particularmente corporais, como as nomeadas anteriormente: jogo,
esporte, ginastica, danca ou outras, que constituirdo seu conteado. O
estudo desse conhecimento visa apreender a expresséo corporal como
linguagem. (Soares et al, 2013, p. 61)

Concordo que essa seja a peculiaridade da Educacéo Fisica em toda a Educacéo
Basica, pois, abrangendo o entendimento citado acima, Neira (2008, p. 93) argumenta
gue o objetivo de incorporar a linguagem corporal na educacéo infantil € proporcionar
as criancas a chance de apreciar uma variedade de expressdes corporais e de elaborar
suas experiéncias através da vivéncia e experimentacdo, enriquecendo assim sua

sensibilidade e sua compreensao da cultura corporal. O autor ainda complementa:

A brincadeira infantil, por exemplo, se entendida como patrimdnio
cultural no qual a linguagem corporal se expressa, perde o sentido se
for empregada para desenvolver o raciocinio, a coordena¢édo motora ou
esquema corporal na logica ‘cabega, ombro, joelho e pé’. O mesmo
acontecerd com a danca, caso seja utilizada como estratégia para a
aprendizagem da atencéo e do autocontrole. (Neira, 2008, p. 92)

A vista disso, compreendo que um trabalho com a cultura corporal no ambito da
Educacao Infantil engloba uma compreenséo mais ampla e significativa das expressfes
e vivéncias corporais das criancas. Assim, se 0 entendimento exposto no documento

curricular sobre a infancia perpassa a compreensao de que a crianca é produtora de
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cultura, questdbes como as brincadeiras infantis, as maneiras como as criangas
experienciam a corporeidade e 0os movimentos corporais em diferentes espacos e/ou
com diferentes materiais estdo inclusas nesse conceito. De outro modo, o ponto de
vista do comportamento motor retira a possibilidade educativa sobre o que se vivencia

e se expressa ao se concentrar em padrdes de execugcdo de movimentos.

Dessa maneira, mesmo ndo havendo um consenso entre 0s pesquisadores da
Educacéo Fisica na Educacao Infantil, considero interessante que os professores de
educacdo fisica se apropriem da linguagem corporal das criangas, tendo a cultura
corporal como objeto de atuacdo, de modo a intencionalizar as interacdes e
brincadeiras com a finalidade de que superem 0s movimentos mecanicos e repetitivos,
atribuindo sentidos e significados, de forma que a crianga possa ter contato com uma

“ecologia de saberes” (Farias; Maldonado; Rodrigues, 2021, p. 1103).

Por conseguinte, ao ter a compreenséo do seu papel na Educacéao Infantil, o professor
de educacdo fisica assume 0 compromisso de superar a perspectiva do comportamento
motor ao integrar sua pratica aos campos de experiéncia curriculares e ao trabalho com
0s outros professores que atuam com as criancas nos CMEIs. Dessa forma, ele
contribui para uma abordagem mais abrangente e significativa da Educacéo Fisica na
Educacao Infantil, enriquecendo o curriculo e promovendo o desenvolvimento integral

das criancas desde os primeiros anos de vida.

Em suma, este capitulo apresentou a forma como o Caderno complementar foi
constituido, e, ao analisar um de seus pressupostos, a BNCC, pude identificar que
existem fatores externos que influenciaram a Ultima versdo, como o interesse na
mercantilizacdo da Educacdo Publica. Com isso, a BNCC, sendo muito prescritiva
(Barbosa, Martins e Mello, 2019, p.158) e o Caderno Complementar a tendo como
pressuposto, acabou por ter também essa caracteristica, o que desconsidera 0s
professores como sujeitos de saberes (Arroyo, 2016, p. 16) e afasta a relacdo da
concepcao de crianca com a sociologia da infancia de que os documentos tratam
(Mello et al, 2016, p. 133), pois também é retirada das criancas a autonomia sobre

suas acoes e atitudes.
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Compreendo que existem avan¢os no Caderno Complementar em relacdo a BNCC,
ao descrever e considerar o trabalho do profissional de Educacéo Fisica de maneira
integrada aos outros profissionais e apresentar a linguagem corporal como sendo o
seu campo de acdo na Educacéo Infantil. Porém foi possivel identificar alguns pontos
gue precisam ser discutidos e repensados, como, por exemplo, a quantidade de
planilhas que os professores precisam lidar no dia a dia, as prescricdes que nao
coadunam com a realidade vivida nos CMEIs, a questdo da nomenclatura do
“professor referéncia”, que pode gerar a ideia de hierarquia no ambiente educacional

e as proprias crian¢as, que acabam sendo desconsideradas nesse processo.

Diante disso, ao avancar para o proximo capitulo, é importante reconhecer que esta
pesquisa representa apenas um passo na compreensao mais profunda sobre o
curriculo da Educacdo Infantil. A medida que novas perspectivas surgem, a

compreensao do assunto continuara a evoluir.

No proximo capitulo, explorarei por meio de analise de conteudos (Bardin, 2016), a
maneira como o0s professores de educacdo fisica de Aracruz se apropriam das
referéncias curriculares do Caderno Complementar, a fim de também compreender
como o curriculo pode ser reinterpretado sob diferentes perspectivas. Ao fazer isso,
espero contribuir para uma base de conhecimento mais robusta e informada sobre o
curriculo da Educacéo Infantil do municipio de Aracruz e para os olhares e praticas

dos professores de Educacéo Fisica.
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4. O(A) PROFESSOR DE EDUCAGCAO FiSICA NA EDUCAGCAO INFANTIL:
QUESTOES E DESAFIOS QUE ATRAVESSAM A ATUAGCAO NO “CHAO DOS
CMEIS”

Notou-se, pelo que venho discutindo, que trabalhar com a Educagéo Fisica, dentro de
uma organizacao curricular em que ela ndo aparece como disciplina, € algo complexo.
Mas, conforme a perspectiva, é possivel perceber que ela transita dentro dos campos
de experiéncia do curriculo da Educacao Infantil do municipio de Aracruz. Porém, de
acordo com o entendimento dos profissionais sobre o documento, pode haver
mudancas de concepc¢fes de suas praticas e sobre os caminhos que trilham na
apropriacdo do Caderno Complementar.

Desse modo, este capitulo se refere a analise dos dados obtidos por meio de um
guestionario (Apéndice C), que, de acordo com os pressupostos de Santos e Gheller
(2012), foi submetido a validacéo de trés professores doutores, especialistas na area
da Educacéao Fisica na Educacao Infantil. Apés avaliarem o contetdo e a exatidao da
linguagem utilizada, o questionario foi enviado aos professores de educacéo fisica que

atuam na Educacéao Infantil do Municipio de Aracruz/ES.

Conforme a frequéncia das respostas dos participantes e fundamentada na andlise de
Bardin (2016), foram estabelecidas as Unidades de Contexto (UCs) em que, apds uma
analise completa das respostas dos professores, foi compilado os dados em categorias
com o intuito de explorar aspectos que possuem similaridades ou conexdes muatuas. A
analise dos dados extraidos do questionario (Apéndice C) se baseou na consideragao
das perspectivas de especialistas da area, buscando relaciona-las a forma como os
professores de educacdao fisica de Aracruz se apropriam das referéncias curriculares
do “Caderno Complementar - olhares e praticas da Educacao Infantil” e compreender

como o curriculo pode ser reinterpretado sob diferentes prismas.

Portanto, as maneiras como o0s professores de educacdo fisica interpretam as

prescricdes do Curriculo da Educacéo Infantil faz com que haja uma diferenciacéo em
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cada situacao enfrentada, tornando o documento em sua pratica mais heterogéneo do

gue se propde.

O levantamento dos dados dessa pesquisa abrangeu 15 professores de educacao
fisica, que aceitaram participar de forma voluntaria e atenderam aos critérios propostos,

sendo destes 40% estatutarios e 60% contratados.

Ao explorar mais profundamente o envolvimento dos professores com as diretrizes
curriculares para Educacéo Infantil de Aracruz, foi questionado se eles participaram das
discussbes e elaboracdo do Caderno complementar. As respostas revelaram que
apenas 20% dos respondentes estavam envolvidos nessa elaboracdo, todos eles
estatutarios com significativa experiéncia na Educacéo Infantil. Essa discrepancia de
participagdo entre os estatutarios e contratados pode sugerir diferentes niveis de

engajamento e influéncia na formulacéo das praticas pedagdgicas.

Aos participantes que indicaram ter contribuido para a elaboracdo do Caderno
Complementar, foram direcionadas as seguintes perguntas: “Se participou, considera
que suas sugestdes foram contempladas? Escreva” e “Se respondeu ndo, quais as

sugestdes que ndo foram contempladas? Escreva”.

Para manter o sigilo dos participantes optei em identifica-los com a letra P (de
professor/a) seguida de uma numeracédo. No quadro 1, abaixo, apresento os resultados

da analise das unidades de contexto:
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Quadro 1 — Participacéo nas discussdes e elaboracéo das diretrizes curriculares.

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA
Sugestdes “Sim. Vejo algumas contribuigbes em algumas atitudes/agdes 3
contempladas, | observaveis, mas estava no grupo maior da escola, entdo as
mas ndo | informacBes eram escritas para todos os professores e
descritas nenhum era direcionado para area especifica” (P-1)

“Sim” (P-3)

“Sim. As sugestdes foram ouvidas e assim contempladas na
elaboragao do documento” (P-5)

N&o “Quando olho o caderno complementar, na verdade, busco 1
respondeu a | basear o que planejei para ser desenvolvido no semestre, ou
pergunta.® seja, a partir do meu plano verifico no caderno as habilidades

e competéncias que estdo apresentadas la. Assim, fica mais
facil me encontrar dentro daquele documento tdo extenso.
Algumas vezes sinto falta de mais detalhes relativos a nossa
area de atuacgdo, principalmente quando trabalho esquema
corporal, jogos de tabuleiro, jogos de raciocinio ldgico, entre
outros. Tenho receio de ser mal interpretada, mas se houvesse
algo mais concreto sobre o que as criangas, em cada faixa
etaria, deveriam sair sabendo para a préxima etapa, ajudaria
bastante na nossa organizacao” (P-8)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Ao analisar as respostas dos professores é possivel identificar que eles, de modo geral,
somente elucidaram que as sugestdes foram contempladas. O participante P-1
consegue identificar suas contribuicbes dentro dos campos de atitudes/acdes
observaveis no plano de ensino, mas ndo de forma muito precisa, alegando o fato de

ter sido uma construcao coletiva.

Desta forma, os participantes indicam que ndo houve um feedback sobre as formas
como as contribuicbes foram consideradas no processo de constru¢cdo do Caderno
Complementar. No curriculo municipal também nédo ha informacbes sobre a
metodologia utilizada; existe somente uma observacao nos objetivos de aprendizagem

e desenvolvimento dos campos de experiéncia, informando que “as partes destacadas

5 O participante P-8, talvez por um erro de interpretacdo da pergunta, ndo respondeu ao que foi
guestionado; porém, nessa resposta acabou por apontar elementos de andlise que ndo podem ser
dispensados. Desta forma, ndo deixarei de analisa-la, posteriormente, na pagina 56.
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em negrito sdo os acréscimos dos Profissionais de Aracruz” (Aracruz, 2020, p. 87),

como por exemplo o objetivo:

(EIO1TSO5/ES/ARACRUZ) Imitar gestos, movimentos, sons, palavras
de seus pares e adultos, animais e objetos, aperfeicoando
progressivamente suas habilidades vocais e corporais. (Aracruz,
2020, p. 93, grifo da autora)

Perante o exposto, ndo h4 como saber os critérios utilizados para a selecdo das
contribui¢cdes existentes, nem quais profissionais as fizeram. Isso explica a dificuldade
dos professores em identificar e descrever suas possiveis coparticipacdes no Caderno

Complementar.

Ampliando a discusséo sobre essa questao, Arroyo (2016, p. 17) ao se referira BNCC
indaga: “que avangos vinham acontecendo nos debates dos professores de Educagao
Fisica, nos seus congressos, nos cursos de formacédo, nas pesquisas e na producdo
tedrica? Sao reconhecidos e incorporados?”. O autor Miguel Arroyo (2016) acrescenta

que:

Os estudos de Educacéo Fisica tém destacado a necessidade [...] de
um trato pedagdgico da cultura corporal. Trazer a cultura corporal para
os curriculos tem sido uma rica contribuicdo da Educacédo Fisica. Os
curriculos e as diretrizes curriculares esqueceram que sao a sintese da
cultura e se empobreceram ao limitar-se a transmitir conteddos de
aprendizagem, habilidades, dominios avaliaveis e quantificaveis. O C
do MEC né&o é mais de Cultura, mas de Contetdos. (Arroyo, 2016, p.
19)

Vale evidenciar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Caderno
Complementar de Aracruz ndo deixam claro qual é o seu referencial tedrico-
metodolégico, o que contribui para uma falta de compreenséo plena do documento,

como criticam Mello et al. (2016), ao se referirem a BNCC:
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A opgédo por ndo explicitar os referenciais tedrico-metodologicos que
sustentam a Base obstrui a sua plena compreensdo. Além disso, a
auséncia de didlogo com as produgfes no campo académico-cientifico
dificulta perceber possibilidades para a operacionalizacdo dos
pressupostos que fundamentam essas categorias, aumentando as
lacunas entre teoria e préatica. (Mello et al., 2016, p. 144)

Os autores esclarecem que, na Educacéao Infantil, onde a organizagcéo nao segue uma
estrutura disciplinar, a Educacéo Fisica ndo é abordada explicitamente na BNCC, nem
nos documentos que a antecederam, como o0 Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. No
entanto, a presenca e o papel da Educacao Fisica como componente curricular estao
se fortalecendo e se expandindo nesse contexto. Isso ocorre principalmente por meio
das praticas e dos conhecimentos advindos dessa area, 0s quais buscam atender as
necessidades individuais das criancas e as especificidades das instituicbes

educacionais voltadas para essa etapa (Mello et al., 2016, p. 131).

A vista disso, os autores citados acima revelam um cenério possivel de ser encontrado
nas respostas dos professores, pois a falta de um referencial tedrico-metodoldgico claro
na BNCC e no Caderno Complementar de Aracruz pode dificultar, além da
compreensao do documento, a sua apropriacao, pois nao fica claro como os principios

sdo embasados e como devem ser considerados nas praticas educativas.

Diante disso, questionei aos participantes: “quando vocé realiza o planejamento de
suas interacdes e brincadeiras, leva em conta as prescricdes das diretrizes curriculares
para Educacao Infantil de Aracruz? Se sim, de que forma?”. Dos participantes da
pesquisa, 80% afirmaram que sim, que utilizam o documento orientador para elaborar

seus planejamentos, enquanto 20% responderam negativamente.

Esses 20% mostram que ha uma parcela significativa de professores que ndo estao
considerando as diretrizes curriculares para a Educacao Infantil de Aracruz em seus
planejamentos de aula. Isso pode indicar falta de familiaridade com o documento,

discordancia com seu contetdo ou desafios na sua implementagdo pratica. Essa
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constatacdo ressalta a importadncia de abordar as razdes por tras dessa nao
conformidade e verificar maneiras de apoiar os professores na incorporacao efetiva das

diretrizes em seu trabalho pedagdgico.

E importante salientar que a maneira como os participantes consideram o documento
curricular em seus planejamentos pode variar significativamente, pois a forma como
interpretam as diretrizes curriculares pode se distinguir, haja vista a maneira como o
documento esta constituido. Apresento abaixo, no Quadro 2, as categorias
estabelecidas, por meio das respostas dos participantes, apdés agrupamento das

Unidades de Contexto:

Quadro 2 — A forma como os professores levam em conta as prescri¢cdes das diretrizes curriculares,
quando realizam os planejamentos.

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA

Pautado
Objetivos

nos | “Construindo o planejamento das aulas pautado nos objetivos 4

propostos no Caderno Complementar” (P-1)

“Procuro realizar o planejamento utilizando tal ferramenta para
direcionar meu trabalho e tento fazer o mesmo de forma com que
possa explorar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Esta serve como suporte para desenvolver o planejamento” (P-3)

“Utilizo os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento como base”
(P-4)

“Analisando a faixa etaria e objetivos” (P-13)

Pautado nos

Temas
Integradores

“Analisando os temas integradores, atividades permanentes, inclusdo 1

e outros” (P-2)

Pautado no
Plano de Ensino

“Seguimos o Plano de Ensino, que é criado de forma a visar o que
contempla nas diretrizes curriculares da educacao infantil de Aracruz”
(P-5)

“A partir do momento que elaboro meu plano de ensino eu o faco
embasado nas diretrizes curriculares (caderno complementar).
Seguindo o plano de ensino eu plangjo a minha sequéncia
pedagdgica” (P-8)
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Pautado nos | “A base sdo os campos de experiéncia e as interacdes e brincadeiras” 1
campos de (P-7)

experiéncia

Pautado nos | “Seguindo os direitos de aprendizagem das nossas criangas. 1
direitos de | Oferecendo as criancas as experiéncias de conviver, brincar,

aprendizagem g ,,
P 9 participar, explorar, expressar e conhecer-se” (P-11)

Articulando “Articulando as atividades com o que pedem as diretrizes” (P-12) 1
atividades com

as diretrizes

Néo P-10, P-14 e P-15 3

especificaram

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Na analise do quadro acima, observo que os professores P-10, P-14 e P-15, apesar
de responderem que consideram as prescri¢cdes curriculares de Aracruz para realizar
seus planejamentos, nédo responderam de que forma se valem do documento. Essa
falta de detalhamento aponta que possivelmente os participantes ndo tenham um
entendimento real sobre a forma como utilizam o documento em sua pratica

pedagogica.

Vale ressaltar que o municipio conta com planilhas de planejamentos semanais (Anexo
4) na qual o professor deve escrever os campos de experiéncia utilizados, os objetivos
de aprendizagem a serem alcancados, entre outras informac¢des em conformidade com

as diretrizes contidas nas planilhas do Plano de Ensino (Anexos, 1, 2 e 3).

Nesse sentido, € possivel observar que 2 participantes pautam os seus planejamentos
no Plano de Ensino; desta forma, demonstram possuir uma visao geral do documento,
de maneira a possibilitar seus planejamentos semanais. Por outro lado, os demais
participantes optaram por delimitar os elementos do Plano de Ensino pelo qual sdo
norteados, como objetivos, temas integradores, campos de experiéncia e direitos de
aprendizagem. Nota-se que os participantes se utilizam de diferentes caminhos ao
levarem em conta as prescricbes curriculares de Aracruz. Nesse contexto, a

perspectiva de Certau (2000, p. 97) amplia o entendimento:
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Os consumidores produzem [...] “trajetérias indeterminadas”,
aparentemente desprovidas de sentido porque ndo sdo coerentes com
0 espaco construido, escrito e pré-fabricado onde se movimentam [...]
Embora tenham como material os vocébulos das linguas recebidas [...]
Embora figuem enquadradas por sintaxes prescritas [...] Essas “trilhas”
continuam heterogéneas aos sistemas onde se infiltram e onde
esbocam as astlcias de interesses e de desejos diferentes. Elas
circulam, vao e vem, saem da linha e derivam num relevo imposto,
ondulacdes espumantes de um mar que se insinua entre os rochedos e
os dédalos de uma ordem estabelecida.

Desta forma, é possivel identificar nas respostas dos participantes uma “asticia” ao apontarem
o caminho para se valerem das prescri¢cdes curriculares, como, por exemplo, o utilizado por
P-12, que consiste em “articular as atividades com o que pedem as diretrizes”, ou seja,
se as prescricdes ndo estdo de acordo com as necessidades do contexto local e os
objetivos ja estdo pré-estabelecidos, o professor faz um movimento contrario no
planejamento das suas intencionalidades educativas. Ele elabora primeiro as suas
atividades e, posteriormente, as associa com as diretrizes, de modo a buscar os
objetivos no documento e estabelecer proximidades do que esta prescrito com as reais
pretensfes educativas. Em concordancia com essa articulacéo, o participante P-8, ao

se equivocar em responder outra pergunta mais acima, revela:

Quando olho o caderno complementar, na verdade, busco basear o
gue planejei para ser desenvolvido no semestre, ou seja, a partir do
meu plano verifico no caderno as habilidades e competéncias que
estdo apresentadas la. Assim, fica mais facil me encontrar dentro
daqguele documento tao extenso.

Apesar de as afirmacdes desses participantes inicialmente me causarem estranheza,
no sentido de parecer uma apropriacao inversa ao documento, um entendimento de

Sacristan (2017) sobre a apropriacao do curriculo me fez refletir:

E uma prética na qual se estabelece um dialogo, por assim dizer, entre
agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que o modelam etc. Desenvolver esta acepc¢do do
curriculo como ambito pratico tem o atrativo de poder ordenar em torno
deste discurso as fungBes que cumpre e o modo como as realiza,
estudando-o processualmente: se expressa numa pratica e ganha
significado dentro de uma pratica de algum modo prévio e que néo é



57

funcdo apenas do curriculo, mas de outros determinantes. E o
contexto da pratica, ao mesmo tempo em que é contextualizado por
ela. (Sacristan, 2017, p. 16)

Portanto, quando os professores relatam primeiro pensar nas intencionalidades
educativas para depois relaciona-las as diretrizes, o0s participantes estao
contextualizando o curriculo, modelando-o de maneira a buscar primeiro as
referéncias externas, para posteriormente dialogar com os elementos técnicos das

diretrizes curriculares.

Diante disso, € possivel compreender que ndo existe uma ordem e um padréo de
apropriacao das prescricOes das diretrizes curriculares. Enquanto alguns profissionais
vao tracando estratégias conforme pensam ser favoravel para a construcao de seus

planejamentos, outros deixam de considera-las completamente.

E notorio o esfor¢o dos professores em criar maneiras de compreensdo e uso das
orientacdes curriculares para a Educacéo Infantil. Isso demonstra o compromisso dos
profissionais de Educacdo Fisica de Aracruz em alinhar o seu trabalho aos

documentos oficiais, mesmo enfrentando questdes e desafios nesse contexto.

Isto posto, o entendimento sobre a especificidade da Educacédo Fisica, alinhada com
uma visao ampla sobre as possibilidades de ela ser reconhecida e/ou se fazer presente
nos campos de experiéncia é de extrema relevancia para o trabalho com a Educacao
Infantil. Desta forma, em relacdo aos Campos de experiéncia a BNCC traz o seguinte

entendimento:

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe
as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas
e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte
do patrim6nio cultural (BNCC, 2017, p. 40).

A vista disso, por meio das interacdes e brincadeiras com os adultos e suas

especificidades dentro dos campos de experiéncia € que ocorrera esse entrelacamento
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de conhecimentos, de modo a proporcionar a construcdo de aprendizagens e

desenvolvimento juntamente com as criangas.

7

Assim sendo, é importante investigar o entendimento dos professores participantes
sobre a especificidade da Educacao Fisica na Educacao Infantil, pois as respostas
podem indicar diferentes perspectivas e concepc¢des sobre o papel desse componente
curricular nesse contexto. Essas percepc¢fes sdo fundamentais para orientar praticas
pedagdgicas e todo o entendimento que esses professores possam ter sobre o curriculo
e sobre a configuracdo da Educacdo Fisica nos Campos de experiéncia. Seguem
abaixo no quadro 3 as categorias referentes a compreensao dos participantes sobre a
especificidade da Educacéao Fisica na Educacéo Infantil:

Quadro 3 — Compreensao dos participantes sobre a especificidade da Educacédo Fisica na Educacéo
Infantil.

CATEGORIA | UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA

Psicomotri | O desenvolvimento do movimento através de interacdes e praticas | 9
cidade e | apropriadas, buscando o desenvolvimento integral das criancas
Comporta | (P-1)

mento
motor Proporciona diversas experiéncias motoras a crianca, isso é de
suma importancia para o desenvolvimento delas (P-2)

Sua relevancia no desenvolvimento integral do individuo,
compreendendo os aspectos motor, cognitivo e afetivo-social (P-
3)

O movimento, mas numa perspectiva lidica, com objetivos bem
definidos para ampliagéo de repertério motor, repertorio cultural, o
prazer e a paixdo pelo movimento e pelo brincar. E possibilitar as
criancas diferentes experiéncias com limites e possibilidades do
corpo, com 0s jogos, as dancas, a ginastica, as lutas e até
atividades pré-desportivas (P-8)

Motricidade (P-9)

Estimular ao méaximo as capacidades motoras dos alunos (P-10)




Acredito que sejaimportante para o movimento, coordenagéo geral
de nossos alunos e o crescimento e desenvolvimento como todo
(P-11)

Desenvolver habilidades fisicas através de movimentos e
brincadeiras (P-12)

A Educacao Fisica na Educacao Infantil ndo se limita apenas ao
desenvolvimento motor, mas também tem um impacto significativo
no desenvolvimento cognitivo das criancas. Através de jogos e
atividades fisicas, as criancas sdo estimuladas a resolver
problemas, tomar decisGes, desenvolver o raciocinio logico,
adquirir nocbes espaciais e temporais, além de melhorar a
concentracao e a memoria (P-14)

Movimento

Na educagéo infantil, o0 movimento é primordial. E por meio dele
gue as criangas se comunicam, se expressam e se desenvolvem.
Também é por meio dele que identificamos possiveis dificuldades
e os estimulamos a evoluir. Somos fundamentais (P-4)

Movimento (P-5)

Trabalhar o movimento corporal da crianca (P-6)

O movimento, mas numa perspectiva lidica, com objetivos bem
definidos para ampliacéo de repertério motor, repertério cultural, o
prazer e a paixdo pelo movimento e pelo brincar. E possibilitar as
criancas diferentes experiéncias com limites e possibilidades do
corpo, com 0s jogos, as dancas, a ginastica, as lutas e até
atividades pré-desportivas (P-8)

Movimento corporal (P-13)

Trabalhar o movimento e as expressdes corporais (P-15)

Cultura
Corporal

O movimento, mas numa perspectiva lidica, com objetivos bem
definidos para ampliagéo de repertério motor, repertorio cultural, o
prazer e a paixdo pelo movimento e pelo brincar. E possibilitar as
criancas diferentes experiéncias com limites e possibilidades do
corpo, com 0s jogos, as dancas, a ginastica, as lutas e até
atividades pré-desportivas (P-8)

A leitura do mundo que nos cerca (P-7)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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Ao analisar as categorias € possivel perceber que a maioria dos participantes entendem
a Psicomotricidade e o Comportamento Motor como sendo o objeto de estudo e
intervencéo da Educacao Fisica. Essa compreensao possui uma visao biolégica sobre
a crianga e seu corpo. Esse entendimento, nos dias de hoje, contradiz a afirmacao da

autora Carmem LUcia Soares, que em meados dos anos 1990 afirmava:

E agradavel constatar que os anos 90 trouxeram um olhar mais
abrangente aos estudos e pesquisas sobre a Educacéao Fisica Escolar.
Os reducionismos de natureza bioldgica, psicolégica e social parecem
nédo ter mais lugar no debate da area (Soares, 1996, p.10).

Fazendo uma relagdo do entendimento dos professores com o tempo de experiéncia®
com a Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, 33,3% dos participantes da pesquisa
possuem experiéncia de 1 a 11 meses, 20% responderam que tém experiéncia de 1 a
3 anos com a Educacéo Fisica na Educacao Infantil, 13,3% trabalham nessa area entre
4 e 6 anos, 27% possuem de 7 a 15 anos de experiéncia e 6,7% possuem experiéncia

de 16 a 25 anos. Como apresentado abaixo, no Grafico 1:

& Apesar do questionario dessa pesquisa ter passado pela avaliacdo de 3 professores especialistas em
Educacdo Fisica na Educacado Infantil, como descrito na metodologia, ndo foi perguntado aos
participantes o tempo de formacao em Educacéo Fisica, e sim o tempo de experiéncia com a Educacao
Infantil. Essa informacao seria importante para essa discusséo, pois conseguiria ter uma precisao sobre
os entendimentos dos profissionais sobre a especificidade da Educacgéo Fisica na Educacéo infantil e
relaciond-los com o tempo de sua formacéo inicial, mas passou despercebida na construcdo das
perguntas.
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Grafico 1 — com a Educacao Fisica na Educacéo Infantil

@® De 1 a 11 meses.
@ De 123 anos.
De 4 a 6 anos.

@ De7a15anos.
@ De 16 a 25 anos.

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Analisando a frequéncia da categoria “Psicomotricidade e comportamento motor” é
possivel identificar que, dos 9 participantes que a compde, 30% possuem de 1 a 11
meses de experiéncia, 20% possuem de 1 a 3 anos de experiéncia, 10% possui de 4 a
6 anos de experiéncia e 40% participantes possuem de 7 a 15 anos de experiéncia.
Diante disso, se 0 tempo de experiéncia na Educacao Infantil estiver relacionado com
o tempo de formacdo desses professores, fica evidente que, pelo menos, quando
tratamos da Educacao Fisica nesse contexto, esses reducionismos atrelados a area,
citados acima por Soares (1996), ainda precisam ser superados na formacéo inicial.
Isso demonstra, também, a necessidade de investimento em formacfes continuadas

gue tratem dos avan¢os no campo da especificidade da Educacao Fisica.

O que me causa incbmodo em relagao a “Psicomotricidade e o comportamento motor”
€ que essas perspectivas me remetem ao trabalho do profissional formado no
Bacharelado em Educacéao Fisica, que atua fora do campo da Educacéo, ou até mesmo
ao trabalho de um fisioterapeuta ou médico, parecendo buscar a melhora de uma
performance fisica ou encontrar e corrigir possiveis patologias. Essas func¢des

atribuidas ao professor de Educacdo Fisica tém raizes historicas, como apresenta
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Carmen Lucia Soares em seu texto “Educacdo Fisica escolar: conhecimento e

especificidade” (1996). A autora apresenta um quadro sobre o movimento do

pensamento de autores da Educacao Fisica Escolar, como é possivel conferir abaixo:

Quadro 4 — O movimento do pensamento de autores da Educacéao Fisica Escolar.

MOVIMENTO DO CRONOLOGIA CONTEUDO A SER ENSINADO NA
PENSAMENTO NA ESCOLA
EDUCACAO FiSICA
1- MOVIMENTO SECULO XIX E INICIO DO | GINASTICA QUE COMPREENDIA
GINASTICO EUROPEU | SECULO XX EXERCICIOS MILITARES; JOGOS;
DANGA; ESGRIMA; EQUITAGAO;
= CANTO.
2- MOVIMENTO AFIRMA-SE A PARTIR DE | ESPORTE - HA AQUI UMA
ESPORTIVO 1940 HEGEMONIZAGAO DO ESPORTE NO
CONTEUDO DE ENSINO.
3- PSICOMOTRICIDADE | AFIRMA-SE A PARTIR - CONDUTAS MOTORAS
DOS ANOS 70 ATE OS
DIAS DE HOJE
4- *CULTURA CORPORAL |TEM INICIONO - GINASTICA, ESPORTE, JOGO,
*CULTURA FiSICA DECORRER DA DECADA | DANGA, LUTAS, CAPOEIRA...
*CULTURA DE DE 80 ATE NOSSOS DIAS
MOVIMENTO

Fonte: Soares, 1996, p. 8.

Ao analisar o quadro e confrontad-lo com as respostas dos participantes, € possivel

perceber que a psicomotricidade e as intencionalidades educativas relacionadas as

condutas motoras ainda fazem parte das abordagens pedagégicas de muitos

professores dentro dos Centros de Educacéao Infantil. Desta forma, Soares (1996, p. 7)

traz um entendimento sobre a questao:

[...] Os atos de andar, correr, saltar, sdo atos da vida diaria, da vida em
sociedade, séo tracos da cultura que ja inscreveu nos corpos estas
acOes. Todavia, estes atos da vida diaria foram codificados ao longo da
histéria do homem em universos de saber: técnico, cientifico e cultural.
Esta codificagdo sim podera ser objeto de ensino da Educacéo Fisica.
Por exemplo: o ato de andar sera para a ginastica o conjunto de passos
como por exemplo o “passo picado”, “cruzado”, “passo valsa” etc.; o ato
de correr serd uma prova para o Atletismo como a corrida de velocidade,
de meio-fundo, de fundo, com barreiras etc.; o ato de saltar sera o salto

com vara, o salto triplo, em extensdo, em altura; ou na ginastica o salto



63

sobre o cavalo, o salto grupado, salto afastado, salto carpado etc. O ato
de executar um arremesso se vincula ao Atletismo, a Ginastica, aos
jogos e jogos esportivos com bola ou outros materiais. E possivel
afirmar que este ato isolado ja foi um dia, na histéria do homem, um ato
de sobrevivéncia, de defesa, de ataque e se inscreveu em seu corpo,
um corpo...que ndo € somente a expressao biolégica do nosso ser atual,
mas a expressao significativa da histéria do corpo do homem entre os
homens. Cada homem €é em si a histéria do Homem, residuos e
vestigios de sua longa e plural histéria (Soares, p. 7, 1996)

Fazendo uma analogia ao entendimento supracitado com a Educacgao Infantil, dentro
de um contexto em que se considera as criangas como sujeitos ativos, que constroem
os planejamentos em conjunto com os adultos, e que criam cultura e as transformam
as suas maneiras, considerando os campos de experiéncia curriculares e dentro de
uma proposta pedagogica, por exemplo, o andar dentro de um contexto de uma
brincadeira de roda, o pular brincando com corda ou correr em uma brincadeira de
pique-pega, sao exemplos de experiéncias de brincadeiras da cultura popular brasileira
gue podem traduzir sentidos e significados para as criancas e pode ser enriquecido
com muitas possibilidades de informacdes e vivéncias dentro das interacfes e

brincadeiras que vao além do olhar somente sobre o comportamento motor.

Esta bem evidente nas outras etapas da Educacdo Béasica que ocorre uma
diferenciacao do trabalho realizado nas escolas do que acontece nas escolinhas de
esporte. Por exemplo, o ensino do esporte ocorre de maneira diferente na escola se
comparado aos centros de treinamento. Na Educacéo Basica, 0s movimentos precisam
ter sentido e significado para as criancas, sem uma preocupacao exacerbada quanto
ao desempenho, diferentemente do que acontece nas escolinhas de esporte, que
possuem o interesse pela performance dos atletas e pelo aprimoramento de
técnicas/taticas para competi¢cdes. Mas, na Educacao Infantil, repetir movimentos em
prol de “treinamento” para o desenvolvimento de habilidades parece ainda fazer parte
de muitos momentos com a Educacéao Fisica na Educacao Infantil, e penso que isso

deveria ser revisto. Sabe-se que € importante considerar que
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No campo teorico, as tensGes caracterizam-se pela separacao
dicotbmica entre as abordagens biolégicas e culturais de
desenvolvimento infantil, por meio de producdes que desconsideram o
ser crianga em sua inteireza biocultural, como se fosse possivel reduzir
a somente uma dimensédo a complexidade dos fen6menos relacionados
ao desenvolvimento infantil. (Ewald, 2021, p. 26)

Dessa maneira, € importante haver um equilibrio diante da complexidade do trabalho
com a Educacéo Infantil. Penso que, quando se trabalha sobre uma perspectiva cultural
em relacdo ao movimento e da Sociologia da Infancia sobre a crianca, as questdes
biolégicas ndo estao dissociadas; porém, trata-se de uma questdo de ponto de vista e
de intencionalidade, que vai proporcionar a construcéo de sentido e significado cultural

com a crianga e dessa forma promover aprendizagem e desenvolvimento.

Outra categoria interpretada pelos professores como especificidade da Educacéo
Fisica foram as “Brincadeiras simbdlicas”, mencionadas por 3 participantes. Essa
visdo destaca a importancia do jogo simbodlico como uma forma significativa de
representacdo e expressao na infancia. Segundo Piaget (2023, p. 4), “ha
representacdo quando se imita um modelo ausente, como ocorre no jogo simbalico,
na imaginacdo e até nos sonhos”. No entanto, considero que restringir as
possibilidades da Educacéao Fisica na Educacao Infantil apenas a brincadeiras e jogos

simbalicos limita sua especificidade.

Embora os elementos Iudicos sejam essenciais e estejam presentes em toda a
Educacao Infantil, existem outras experiéncias concretas da infancia que também sao
relevantes e enriquecedoras para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.
E essencial ampliar as possibilidades a serem exploradas nesse contexto, visando

oferecer uma Educacéo Fisica mais abrangente e inclusiva.

Observou-se também que 6 participantes consideram o0 movimento como a
especificidade da Educacdo Fisica. No entanto, a intencionalidade por trds dessa
perspectiva pode variar significativamente, ou seja, € possivel que esses participantes

tenham a percepcdo de que esses movimentos sejam sempre direcionados pelo



65

adulto, e a crianca passe somente a reproduzir algo j4 estabelecido; mas também
pode ser que esses movimentos passem pela autonomia das criangas em produzi-los,
recrid-los e transforma-los as suas maneiras e ainda estar repleto de questdes

culturais.

Nesse sentido, 0 movimento esta presente na Educacédo Fisica da Educacédo Infantil,
mas a maneira como ele se estabelece pode se diferenciar totalmente de um
profissional para o outro, dependendo da forma como apresenta suas intencionalidades
nas interacdes e nas brincadeiras com as criancas. Por exemplo, o P-8, ao afirmar que
‘o movimento, mas numa perspectiva ludica, com objetivos bem definidos [...] €
possibilitar as criancas diferentes experiéncias com limites e possibilidades do corpo,
com jogos, as dancas, as ginasticas, as lutas”, traz uma perspectiva de abordagem que

se coaduna com a de Kunz (2001, p. 22) que afirma que

A crianga, o jovem e o adulto, nas relagdes expressas de uma cultura
de movimentos, com um meio sociocultural rico em desafios as
possibilidades de se-movimentar, podem desenvolver um dialogo
aberto e com isso aprender que movimentos, esportes e jogos séo
atividades que, além da necessidade de serem realizadas, devem ser
construidas e encenadas com novos sentidos e significados.

Desta forma, o “se-movimentar” atrelado a cultura de movimentos enriquece a
aprendizagem e o entendimento sobre o que esta sendo realizado e/ou construido,
podendo serem transformadas e criadas novas possibilidades de interpretacédo e
compreensao pelas criancas. O autor traz uma concepc¢do de que o ambiente e o
“fendbmeno” de se sensibilizar com os objetos do movimento provoca a crianca o
movimentar-se, e que a percepcdo desse movimento faz com que haja uma melhora

na qualidade de sua execucéao (Kunz, 2001, p. 31). O autor completa:

A mesma coisa vale para o iniciante a aprendizagem do andar de
bicicleta, que s6 se consegue “descobrir” como se faz, fazendo. Nao ha
como alguém ter/conseguir uma férmula exata para a aplicacdo de
forcas e manutencédo do equilibrio (Kunz, 2001, p. 31).
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Sob uma outra perspectiva, a da Sociologia da Infancia, a qual o P-4 se refere ao relatar
que “na Educacao Infantil, o0 movimento é primordial. E por meio dele que as criancas
se comunicam, se expressam e se desenvolvem”, Andrade Filho (2008, p.13) considera

que os:

movimentos corporais estruturados pela crianca sédo fundamentais para
a execucao de acOes inerentes aos jogos e as brincadeiras no momento
em que ocorrem. Por isso mesmo, pelo que pudemos observar,
experiéncias de movimento corporal sdo uma necessidade e um
interesse tipico da crianca. Em outras palavras, sao parte significativa
do seu oficio de crianca.

Dessa maneira, compreendo que o autor aborda a experiéncia de movimento corporal
como algo que parta da crianga, do mover a si, algo interno, que envolvem diferentes

extensdes da vida do sujeito infantil. O autor descreve que:

[...] seria pensar 0 movimento corporal das criangcas como possibilidade
em si, como modo ético que a crianga, também na condicao de “aluno”,
dispbe de mover a si e ao seu mundo e, por essa via, como um modo
pedagogico de o sujeito infantil relacionar a si com a sua realidade e
produzir os sentidos da sua cultura dentro da cultura geral (Andrade
Filho, 2008, p. 22).

Ja com relacdo a perspectiva ligada a Cultura Corporal, apenas a frequéncia de 4
participantes apresentou seus elementos em suas respostas. Neste sentido, Neira
(2008, p. 86) salienta que

Sendo a escola de Educacao Infantil o primeiro espago determinado
socialmente para a socializagdo do patriménio cultural historicamente
acumulado, entende-se, como funcéo social da Educacgéo Fisica, nessa
etapa [...Jproporcionar as criangcas uma reflexdo pedagogica sobre o
acervo das formas pelas quais as manifesta¢fes corporais veiculam as
diferentes realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas.
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A perspectiva da cultura corporal para tratar da especificidade para a Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil pode contribuir de forma plural nesta etapa da Educacédo Basica,
uma vez que abre um leque de possibilidades para o desenvolvimento de um trabalho
gue promova essa funcdo social de socializacdo do patrimonio cultural, das

manifestagcdes corporais, historicamente acumuladas (Neira, 2008, p. 86)

Apesar dos pensamentos relacionados a cultura corporal serem amplamente
difundidos no campo académico desde os anos 1980, observa-se, conforme indicado
no quadro 10, uma baixa frequéncia entre os participantes (apenas 4 em 15) que
reconheceram essa concep¢do como aquela que atende a especificidade da
Educacéao Fisica na Educacéo Infantil. Isso sugere que as discussdes e conceitos do
campo académico podem nado estar alcancando efetivamente os professores da
Educacao Basica, ou, ainda, apontam para uma possivel fragilidade na formacao
universitaria. Sobre a especificidade da Educacéo Fisica na Educacao Infantil Souza
(2019) reforca:

A Cultura Corporal é considerada como objeto de estudo e intervencao
desta area de conhecimento, cujos determinantes historicos, sociais,
culturais, politicos e econdmicos devem ser desvelados e socializados
no contexto escolar em conjunto com suas dimensdes tedrico-praticas,
técnicas, estéticas e artisticas. Nesta perspectiva, o professor de
Educacdo Fisica possui um papel social, materializado pelo
compromisso politico e pedagdgico de possibilitar as criancas
inseridas nas instituicbes escolares 0 acesso aos conhecimentos
sobre os Jogos, Brinquedos e Brincadeiras, a Danca, a Ginastica, as
Lutas, o Esporte, as Praticas Corporais de Aventura, dentre outros
elementos. A insercdo deste professor na Educacdo Infantil ndo
modifica este papel social, cabendo ao mesmo compreender as
especificidades que permeiam estes espacos, bem como, as
caracteristicas biopsicossociais que marcam a infancia, elaborando
um trabalho educativo que se paute pela praxis e pela intencionalidade
pedagdgica. (Souza, 2019, p. 4)

Assim sendo, as discussdes ressaltam a importancia de se aprimorar a comunicagao
e o dialogo entre o meio académico e a pratica educacional, visando maior
disseminacéo e compreensdo das abordagens contemporaneas da Educacéo Fisica

na Educacéo Infantil, pois as respostas dos professores indicam que existe um



68

distanciamento dessas esferas. Sobre essas questdes, Martins, Barbosa e Mello
(2018) apontam:

Autoria coletiva, uma tendéncia nas pesquisas sobre a formacgéo
docente em Educacdo Fisica para a Educacdo Infantil, ndo tem
representado um movimento de parceria com os atores que atuam nas
instituicdes educativas da infancia, tampouco com os futuros
professores. Esse fato pode ser considerado uma grande auséncia, no
sentido de que a voz daqueles que lidam cotidianamente com os
desafios da Educacédo Infantil e daqueles que estardo futuramente
inseridos nesse contexto pouco se faz presente nas publicacbes que
tratam do conhecimento produzido.

A autoria coletiva tem se materializado por meio de parceria entre
professores-pesquisadores da pds-graduacao, professores do Ensino
Superior e estudantes da pés-graduacdo, muito impulsionada pelos
critérios de avaliacdo das agéncias de fomento a pesquisa e de
regulamentacdo da pos-graduagdo no Brasil. (Martins, Barbosa e
Mello, 2018, p. 151)

Dessa forma, os autores confirmam a lacuna existente entre a producdo académica
em Educacéo Fisica e o que chamarei de “chdo do CMEI”. Essa constatagao destaca
a importancia de medidas para promover uma maior participacdo e contribuicdo dos
profissionais que lidam diretamente com as criancas na producdo de conhecimento
na area. Vargas e Neira (2019) alertam para um “entrave” politico/burocratico que a
Educacao Fisica enfrenta, na Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES) em relacdo a sua posi¢do no campo académico:

Situar a EF no campo especifico das Ciéncias da Saude (Area 21)
configura-se em um claro equivoco institucional que prejudica seu
avanco e toda a producdo dos pesquisadores aplicados as
investigacdes dos aspectos socioculturais e pedagogicos. Ja é
inclusive sabido que a EF, como componente curricular da Educacao
Basica, situa-se na area das Linguagens, como se observa, por
exemplo, na Base Nacional Curricular Comum (BNCC).
Questionamos, pois, se um dos caminhos plausiveis e mais imediatos
para mitigar esse entrave ndo seria a alocagdo da EF na éarea
Interdisciplinar ou que, pelo menos, toda a produgdo dos
pesquisadores vinculada aos periddicos qualificados nas demais
areas sociais e humanas passasse a ter a mesma valoracdo que 0s
alocados no campo das Ciéncias da Saulde.
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Diante disso, € possivel ter uma ideia da dimens&o das complexidades que envolvem
a Educacéo Fisica no campo da Educacao, transparecendo uma necessidade de
reconfiguracdo nos diferentes niveis e etapas em que se estabelece.

Em face do exposto, o desencadear dessas probleméticas fica evidente quando analiso
a compreensao dos respondentes sobre a contribuicdo dos docentes de Educacao
Fisica nos campos de experiéncia curriculares. Apresento abaixo no quadro 5, as

categorias estabelecidas por meio das Unidades de Contexto:

Quadro 5 — Compreenséo sobre a contribuicdo dos docentes de Educacao Fisica nos campos de

experiéncia curriculares

CATEGORIA | UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA
Problematicas | Pouco eficaz (P-3) 4
na
contribuicao
g?sicaEducagao Depende... Acredito ser interessante, mas vejo a necessidade de
pessoas com formacédo e bagagem apropriada para este fim também,
afinal, estaremos falando a partir da nossa visdo, das nossas
vivéncias e experiéncias. E preciso um mediador para tudo isto, de
preferéncia um com capacidade de nos responder o que é primordial
de ser desenvolvido em cada fase de desenvolvimento da crianca, ou
seja, 0 que a crianga tem que sair sabendo no final do bercario, do
grupo 2, grupo 3 e assim por diante (P-8)
Vejo a educacdo fisica muito desvalorizada perante os demais
professores (P-9)
Fica muito confuso, acaba causando uma desorganizacédo (P-10)
Educagdo Compreendo que toda atividade proposta € absorvida de uma forma | 2
Fisica diluida | hor cada crianca e ndo conseguimos isolar os objetivos, com isso
nos campos de L . A . . .
experiéncia atingimos varios Campos de Experiéncias nas brincadeiras ( P-1)
A educacdo fisica contempla varios campos: O eu, o outro e o nés,
Movimentos, sons, escuta, imaginacao, relacdes, espacos... (P-5)
Educacdo Acredito que é um trabalho em equipe. Muito tem se falado da | 1
Z")S;icoa pa‘;gmg importancia da nossa disciplina para a aprendizagem cognitiva, como
desenvolvime | €scrita e leitura (P-4)
nto cognitivo
Educacéo Acredito que o trabalho multiprofissional com os demais profissionais | 2
ng'ucg tr:t?;;]ltr:g potencializam o processo de ensino aprendizagem com os alunos. E
importante estarmos conectados em todas as a¢fes dentro da escola
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multiprofission
al

(P-11)

Quando a crianca consegue desenvolver/fazer em outros momentos
0 que foi proposto pelo professor de Educacéo Fisica (P-15)

Educacao
Fisica com
énfase, no
campo de
experiéncia
corpo, gestos
€ movimentos.

Corpo, gestos e movimentos, apesar de na pratica sempre trabalhar | 1
um pouquinho dos outros campos (P-12)

Respostas
vagas

Os docentes séo a ponte entre inteng8es e acbes (P-7) 5

Importante (P-13)

De acordo com a orientacdo da SEMED (P-14)

N&o respondeu (P-2 e P-6)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

O quadro em analise revela que os professores possuem inseguranca ao mencionar a

compreensao sobre a contribuicdo dos docentes de Educacéo Fisica nos campos de

experiéncia curriculares, como afirma o(a) participante P-10: “Fica muito confuso, acaba

causando uma desorganizagao”. O(a) professor(a) P-8 afirma:

Vejo a necessidade de pessoas com formacdo e bagagem apropriada para
este fim também, afinal, estaremos falando a partir da nossa viséo, das nossas
vivéncias e experiéncias. E preciso um mediador para tudo isto, de preferéncia
um com capacidade de nos responder o que € primordial de ser desenvolvido
em cada fase de desenvolvimento da crian¢a, ou seja, 0 que a crianga tem que
sair sabendo no final do bercario, do grupo 2, grupo 3 e assim por diante (P-
08).

Como identificado anteriormente, os relatos desses participantes revelam que a

graduacéo deles, por si sé, ndo deu conta de proporcionar o entendimento sobre o

trabalho com a Educacéo Infantil. Diante disso, a formacao continuada pode contribuir,

pois permite que os profissionais atualizem seus conhecimentos, realizem trocas de

experiéncias, explorem possibilidades pedagdgicas e reflitam sobre sua préatica. Essas

formacOes precisam considerar a realidade local, a forma como os documentos
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norteadores se concretizam e as metodologias de trabalho que beneficiam de forma
ampliada a Educacéo Fisica no curriculo da Educacéo Infantil. Neste contexto, é de
grande valia levar em consideracao o trabalho multiprofissional, sem renunciar o que
cabe a Educacéo Fisica, independentemente da etapa da Educacéo Basica. Isso pode
ser realizado por meio de seminérios, palestras, cursos especificos para a Educacao
Fisica na Educacédo Infantil, relatos de experiéncia, grupos de estudo, entre outras

alternativas para o desenvolvimento profissional.

A falta de compreenséao sobre a organizacao curricular no contexto da Educacéo Infantil
afeta diretamente o trabalho desses profissionais, pois, se ndo ha o entendimento sobre
as diretrizes, como considera-las? Em vista disso, o processo de formagao continuada
nao faz o papel de suprir a graduacédo, mas de aproximar os profissionais da discussao

da area, assim como explicam Magalh&es e Azevedo (2015, p. 32):

Nossa defesa é a de que a formacdo continuada, inerente a todo
profissional, ndo importando a area de atuacéo, é parte do processo de
formacdo ao longo da carreira, na medida em que acompanhar
pesquisas, producdes tedricas do campo, realizar novos cursos, inovar
praticas pedagdgicas, a partir do contexto em que atuam o0s
professores, constituem procedimentos que complementam a formacédo
inicial. Esta deveria estar presentes quer em cursos formais quer em
informais, suprindo distanciamentos tedrico/praticos/metodoldgicos,
advindos da producdo de novos conhecimentos nas mais diversas
areas, em resposta as demandas econbmica, social, tecnoldgica e
cultural da humanidade. (Magalhaes; Azevedo, 2015, p. 32)

Ratificando a necessidade de uma formacéao continuada, um ponto que me incomodou
nas respostas dos professores foi a ideia trazida nessa categoria: “a Educacao Fisica
como apoio para o desenvolvimento cognitivo nos campos de experiéncia’. O
participante P-4 faz a seguinte afirmacédo sobre esse contexto: “acredito que é um
trabalho em equipe. Muito tem se falado da importancia da nossa disciplina para a
aprendizagem cognitiva, como escrita e leitura”. Entendo que, se um profissional de
Educacao Fisica fizer um planejamento com a intencionalidade da aquisi¢ao da leitura
e da escrita, ndo se trata de uma diluicdo da fronteira disciplinar para assumir 0s

campos de experiéncia, como afirma Sarmento em uma entrevista (Richter; Bassani;
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Vaz, 2015, p. 11), e, sim, de adentrar em particularidades de outros campos de
conhecimento, e ndo os da Educacéo Fisica.

A Educacgédo Fisica vem, de forma constante, nas uUltimas décadas,
busca(ndo) sua identidade e, acima de tudo, sua legitimidade,
enfatizando que € um componente que nao tem como finalidade
preparar e auxiliar na aprendizagem de outros componentes. Pelo
contrario, tem seus proprios fins, objetivos, metodologias e
contribuicbes na formacédo dos individuos. (Peres, 2000, p.133)

Desse modo, ao se assumir a contribuicdo dos docentes de Educacdo Fisica nos
campos de experiéncia curriculares baseados em apoio para o desenvolvimento
cognitivo de outras areas de conhecimento, assume-se com iSSO um retrocesso e
demonstra-se falta de compreensdo do papel da Educacéo Fisica nos CMEIs e nas

diretrizes curriculares da Educacéo Infantil.

Assim sendo, foi feito 0 seguinte questionamento aos professores participantes de
nossa pesquisa: “vocé considera que a Educacéo Fisica desempenha qual papel nas
diretrizes curriculares para Educacéo Infantil de Aracruz? Muito relevante, relevante ou
pouco relevante? Justifique sua resposta”. Dos respondentes, 66,7% consideram muito
relevante, 20 % consideram relevante e 13,3% consideram pouco relevante. No quadro

6, abaixo, apresento as unidades de contexto das respostas obtidas:

Quadro 6 — Papel da Educacéo Fisica nas diretrizes curriculares.

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA
Contribuicées “Muito relevante, visto que, a educacado fisica contempla muitas 2
com a

necessidades no desenvolvimento da crianga como o0 movimento,

Psicomotricidade S o ~ . "
equilibrio, socializagao, lateralidade...” (P-5)

“Muito relevante. A Educacéo Fisica, principalmente na idade
escolar, ajuda no desenvolvimento de habilidades motoras e no
reflexo. Além disso, também melhora a coordenacao e na postura
corporal, trazendo beneficios para a sadude. além de toda parte
social e emocional” (P-10)

Contribuicdes “Muito relevante. O desenvolvimento fisico é de extrema 4
com a abordagem | iy pyortancia para o desenvolvimento cognitivo da crianca. A
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Desenvolvimentist| socializagdo das criangas é bem mais forte quando feita através de
a brincadeiras e jogos” ( P-6)

“Muito relevante. A Educacgao Fisica, principalmente na idade
escolar, ajuda no desenvolvimento de habilidades motoras e no
reflexo. Além disso, também melhora a coordenacao e na postura
corporal, trazendo beneficios para a sadude. além de toda parte
social e emocional” (P-10)

“Muito relevante. Pois através da educacao fisica conseguimos
auxiliar no desenvolvimento das capacidades motoras das
criangas” (P-12)

“Muito relevante. A Educacgao Fisica desempenha um papel
importante nas diretrizes curriculares da Educacao Infantil em
muitos sistemas educacionais. Muito relevante. E reconhecido que
as criancas em idade pré-escolar tém um desenvolvimento fisico
ativo e que a atividade fisica é essencial para seu crescimento e
bem-estar geral” (P-14)

Contribuices “Muito relevante. Experimentagéo das experiéncias corporais e 1
com aS!suas vertentes” (P-13)

experiéncias de

movimento

Entendimento da|“Relevante. A educacao fisica é vista como psicopedagogia do 1

Educacao Fisica
como
Psicopedagogia
do movimento

movimento” (P-7)

Valorizagao “Relevante. No momento da construgdo do Caderno Complementar 2
profissional o atendimento era feito somente para pré-escola e ndo havia uma
organizacdo de planejamento coletivo entre os professores de
Educacdo Fisica, mas isso foi mudando e h& uma crescente
organizacdo e valorizacdo desses profissionais, e é demonstrado
através do atendimento para toda Educacéo Infantil” (P-1)

“Relevante. Muito se tem evoluido nesse sentido. Na minha
opinido, Nosso municipio € um dos que mais compreende a
importancia da educacéo fisica na educacéo infantil, e estamos
ganhando mais espaco e relevancia” (P-4)

Pouca valorizagéo | “Pouco relevante. A EF é pouco valorizada” (P-9) 1
da Educacéo

Fisica

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Ao analisar o quadro acima, é possivel observar que grande parte dos participantes
atribui a Educacéao Fisica uma grande relevancia nas diretrizes curriculares municipais
da Educacdo Infanti de Aracruz, por contribuir com uma perspectiva
desenvolvimentista ou psicomotora. Até entdo tratamos dessa questdo sobre a
perspectiva de uma defasagem na formacéo inicial dos professores; porém, quando

analisamos o documento, encontramos uma certa ambiguidade, pois ao definir o
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trabalho do profissional de Educacéo Fisica no municipio ele deixa evidente que este
profissional
[...] contribui para o desenvolvimento global das criancas, em momentos
especificamente dedicados ao desenvolvimento da linguagem corporal [...] As

brincadeiras, dancas e tradicbes populares podem compor o trabalho
pedagogico a ser desenvolvido (Aracruz, 2020, p. 18).

Desta forma, o curriculo municipal da Educacgéo Infantil revela uma perspectiva mais
progressista para a Educacao Fisica, mas ao mesmo tempo, dentro das prescricées
presentes na planilha do Plano de ensino (Anexos 1, 2 e 3), sao dispostos uma série
de objetivos que denotam uma perspectiva psicomotora e/ou desenvolvimentista,
como, por exemplo. esse criado coletivamente pelos profissionais do municipio:
“(*EI0O1CGO6/ARACRUZ) Explorar formas de deslocamento no espaco (rolar,
engatinhar, andar, pular, saltar, dancar dentre outras), combinando movimentos

e seguindo orientacdes de um adulto” (ARACRUZ, 2020, p. 91, grifo da autora).

Vale enfatizar que essa contribuicdo dos profissionais que participaram da construcao
das diretrizes aponta, ao mencionar a abordagem psicomotora, um intuito de dar
identidade a Educacao Fisica na Educacao Infantil. No entanto, este objetivo acima me
remete a um circuito motor, em que a criancga precisa seguir as orientacdes do professor
e realizar mecanicamente esses deslocamentos, ou ensaio de musicas com
movimentos pré-determinados pelos adultos, tirando toda a sua autonomia e se
distanciando da concepc¢éo da Sociologia da Infancia a qual o documento pressupde

como concepcéo de crianca (Mello et al., 2016, p. 133).

Desta forma, essas contradicbes conceituais encontradas no curriculo, somadas a
possiveis fragilidades na formacao inicial desses profissionais, podem se tornar, assim

como afirma P-10 (quadro 5), algo confuso e desorganizado.

Outro ponto a ser considerado é que, em 2023, ano em que esse questionario foi
respondido, os professores de educacéo fisica que trabalham no municipio de Aracruz

passaram por um processo formativo em Neurociéncia. Esse contexto formativo pode
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ter influenciado as respostas dos participantes. Isso também leva o entendimento sobre
o participante P-4 (quadro 5) ter relacionado o trabalho da Educacgdo Fisica na
Educacéo infantil com o desenvolvimento da leitura e escrita e o professor P-7 ter
destacado a relevancia da Educacédo Fisica nas diretrizes curriculares, ao considera-la

como uma "psicopedagogia do movimento".

Essas formacgdes reforcaram um panorama biologista dos professores da Educacéo
Infantil de Aracruz, uma perspectiva a qual muitos autores da Educacgéo Fisica apontam
a necessidade de superar, ndo no sentido de se negar a importancia desses
conhecimentos, mas de se ir além dessas questfes. No entanto, na pratica esse
cenario esta muito presente ainda nos Centros de Educacéo Infantil e potencializada
na BNCC, no curriculo municipal e nas formagbes continuadas. Além disso, essas
formacdes colocaram os professores de educacéo fisica no papel de mero apoio para
aprendizagens cognitivas relacionadas a leitura, a escrita e até a aritmética. Apresento
abaixo, na Figura 4, o contetdo programatico de uma das formacdes ocorridas somente

para os professores de educacéo fisica da rede de Aracruz no ano de 2023:
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Figura 4 — Conteldo programatico da formacao continuada em Neurociéncia para professores de
Educacéo Fisica no municipio de Aracruz/ES

EDUCAC

DIA DA,
FORMACAO

1- DESENVOLVIMENTO DE
ATENGAO E MEMORIA
PARA PARA A FAIXA
(7";'{/.'\3-?,} Ilr'\I\' OAs ETARIA CONTEMPLADA
1H:30MIN) NESSE GRUPO ESCOLAR;

PROFESSORES 13/04/23 .
DE EDUCACAG VESPERTINO  NEUROPSICOMOTOR &
FisicA (13H:30MIN AS SUA RELACAO COM A
17H:30MIN) AQUISICAO DA LEITURA,
DA ESCRITA E DA
ARITMETICA.

“‘ ,lym’{q, conecta e

Fonte: WhatsApp: [Grupo formac¢éo Educacéo Fisica 2023]. 23 fev. 2023. 10:30.1 mensagem de
WhatsApp.

Considero que as formac¢des em Neurociéncia ndo tenham ajudado no trabalho com a
Educacdo Fisica na Educacdo Béasica do municipio de Aracruz, tratando
especificamente da Educacao Infantil, pois reforca um paradigma da Educacao Fisica
servidora a outros saberes, deixando de exercer a sua especificidade como explica
Valter Bracht (2019, p. 136.):

O discurso da psicomotricidade foi saudado por um bom tempo pelo
pensamento pedagdgico da Educacédo Fisica brasileira, uma vez que
oferecia argumentos que soavam bem aos ouvidos daqueles que
entendem gue o papel fundamental da escola nos primeiros anos é
garantir o processo de alfabetizacdo e da aprendizagem dos elementos
basicos da Matemética. A Educacdo Fisica (baseada na
psicomotricidade) se oferece, entdo, como uma poderosa auxiliar nesse
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processo. O que ficou claro, apés um periodo inicial de euforia, € que
como mera auxiliar de outras disciplinas, a Educagéo Fisica ndo se
sustentava por ela prépria no curriculo escolar. Além disso, as praticas
corporais (as diferentes manifestagbes da cultura corporal de
movimento) ndo eram ali entendidas como um conhecimento relevante
a ser transmitido as novas geracdes, mas apenas como um meio de
aprendizagem e desenvolvimento de aspectos (cognitivos)
considerados centrais e mais relevantes pela cultura escolar.

Embora o Movimento Renovador desde os anos 1980 tenha proposto a superacéo
desse quadro (Bracht, 2019), é possivel perceber que a ideia reducionista da Educacao
Fisica, em que a psicomotricidade a submete, ainda esta sendo difundida. Essa
persisténcia indica a necessidade ndo apenas de se rever esse aspecto na formacéo
inicial dos professores, na revisdo da BNCC e do Caderno Complementar, mas também

de se reconsiderar o conteudo e os objetivos das formac¢des continuadas.

Penso que as formacdes continuadas devam estar alinhadas com os avancos e
principios do Movimento Renovador, que buscam resgatar a autonomia e identidade da
Educacao Fisica como um campo de conhecimento relevante por si s0. Isso requer
uma abordagem pedagogica que valorize a cultura corporal, 0os movimentos
expressivos e as praticas socioculturais ligadas ao corpo, reconhecendo sua

importancia para o desenvolvimento integral das criancas.

A complexidade da questéo é tamanha, que nado intenciono culpabilizar a organizacéo
da formacédo supracitada; ao contrario, existem elementos na BNCC e no curriculo
municipal que dao condi¢cdes ao entendimento de que a perspectiva utilizada possa ser
adequada a Educacéo Infantil. Percebo que o que ocorre em relacdo a essa etapa da
Educacao Basica é o que se chama de “efeito cascata”, em que as imprecisdes de

entendimento vao desencadeando em uma sequéncia de distor¢cdes e problematicas.

Diante do exposto, torna-se urgente a necessidade de uma mobilizagcdo em prol de uma
Educacao Infantil, convergente com o0s progressos das discussbes do campo
académico e das praticas contemporaneas, de forma a se estabelecer coerentemente

tal mobilizacdo no ambito do curriculo, da formacgéo inicial e da formacao continuada.
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Sobre o papel da Educacdo Fisica nas diretrizes curriculares, dois participantes
mencionam que a Educacdo Fisica trouxe uma valorizagdo profissional; mas fica
evidente em suas respostas que as referéncias positivas se dao mais pelas acoes
realizadas pelo municipio do que efetivamente pelas diretrizes curriculares, como
aborda o participante P-1:
No momento da construcdo do Caderno Complementar o atendimento era
feito somente para pré-escola e nédo havia uma organizacao de planejamento
coletivo entre os professores de Educacao Fisica, mas isso foi mudando e ha

uma crescente organizacdo e valorizagdo desses profissionais, e €é
demonstrado através do atendimento para toda Educacéo Infantil.

O participante P-4 complementa: “na minha opinido, nosso municipio € um dos que
mais compreende a importancia da Educacado Fisica na educacao infantil, e estamos

ganhando mais espaco e relevancia”.

Embora a escolha realizada pelo municipio em ministrar uma formacdo em
Neurociéncia possa nao ter sido a mais apropriada, do ponto de vista de uma Educacéo
Fisica progressista e emancipatoéria, o espaco dado para uma formacéo especifica na
area pode ser considerado fator de relevancia para esses participantes. De outro modo,
como a pergunta foi direcionada ao desempenho da Educacao Fisica nas diretrizes

curriculares, esses professores ndo responderam a pergunta.

O participante P-9 demonstra uma percepcao de pouca valorizacdo da Educacao
Fisica nas orientacGes curriculares. Essa resposta esta alinhada com a visdo dos
participantes que identificam problemas na contribuicdo da Educacédo Fisica nos
campos de experiéncia curriculares (Quadro 5), visto que P-9 também possui uma
Unidade de Contexto nessa categoria. Dessa forma, percebo que se tratam de
problematicas que emergem nessa pesquisa, que precisam ser consideradas e

dialogadas com o corpo docente municipal.

Portanto, o reconhecimento da Educacado Fisica nos campos de experiéncia, diante
das probleméaticas que emergiram nas discussdes acima, converte-se em questao

mais complexa conforme avanco nas discussfes. Dessa maneira, € possivel
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identificar que alguns professores vao buscando compreender a Educacéo Fisica nos
ambitos curriculares de modo a dialogar com a organizagdo por disciplinas, como

ocorre nas outras etapas da Educacédo Basica.

Diante disso, retomando as andlises do quadro 5, surgem entendimentos como o da
seguinte categoria: “Educacédo Fisica com énfase, no campo de experiéncia do corpo,

gestos e movimentos”.

Muitas vezes, percebo que existe a ideia potencial de que os professores de Educacao
Fisica se concentrem no campo de experiéncia do corpo, dos gestos e dos movimentos;
os professores de Artes atuem nos campos de tracos, sons, cores e formas; e 0s
professores formados em pedagogia se envolvam nos campos do eu, do outro, do nos,
da escuta, da fala, do pensamento e da imaginacéo, assim como no campo de espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes. Sobre isso, Badar6 e Almeida

atentam que

Apesar da existéncia de elementos que na pratica podem levar ao
tratamento compartimentalizado, vemos que o discurso que permeia a
BNCC fala da importancia da abordagem integrada na EIl. Se essa for
uma intencao real que move a normativa, entendemos que é preciso
que acles atreladas a BNCC garantem que [...], tanto no planejamento
do curriculo quanto no seu desenvolvimento, também sejam evitados
0s riscos da continuidade de praticas que insistem na fragmentacéo dos
contetdos, uma vez que nao é dificil identificar e estabelecer uma
aproximacao desses campos com as tradicionais disciplinas ou areas
de conhecimento. ( Badaré; Almeida, 2022, p. 114)

Portanto, o trabalho integrado dos profissionais, atuando de forma colaborativa dentro
dos campos de experiéncia, € extremamente valioso para todos os envolvidos na

Educacao Infantil. Como afirma Sayéao (1999, p. 235):

0 que parece se desenhar é que urge a necessidade de ultrapassar as
fronteiras estanques que determinam a especificidade das diferentes
areas do conhecimento e abrir 0 espago para a troca, a discussao, a
integracdo entre os diferentes profissionais que atuam com as
criangas pequenas que, isoladamente, ndo conseguem construir um
trabalho voltado para as "reais" necessidades que exige o mundo
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infantil, tendo em vista que estas necessidades perpassam uma gama
de &reas do conhecimento.

Concordando com a autora, o participante P-11 (Quadro 5) externa que o trabalho
multiprofissional potencializa o processo de ensino e aprendizado com as criangas e
reforgca a importancia da conex&o dos profissionais em todas as ac¢des dentro dos
Centros de Educacdo Infantil. Também, de acordo com o exposto, compreendo que,
dentro dos campos de experiéncia, um trabalho multiprofissional pode garantir
ampliacdo e melhor construgdo de saberes das/com as criangas sobre determinados
temas nas experiéncias concretas, por meio das interagdes e das brincadeiras com os

adultos.

Essa perspectiva vai ao encontro do entendimento da categoria “Educacado Fisica
diluida nos campos experiéncia”’ ( Quadro 5). E importante considerar que a Educagéo
Fisica pode diminuir suas fronteiras como componente curricular e adentrar em
diferentes campos de experiéncia, ressaltando que existem linhas ténues entre a sua
especificidade e a abordagem de temas mais gerais relativos a Infancia. Sarmento em

uma entrevista, afirma:

Eu acredito que a Educacéo Fisica rapidamente reencontrard o seu
lugar diante desse espaco de diluicdo de fronteiras, sobretudo se
assumir essa justificativa que a mim parece fundamental: partir do
conhecimento das praticas das criancas para produzir seu discurso e
designadamente produzir suas orientacdes. (Richter; Bassani; Vaz,
2015, p. 21)

As contribuicbes da Educacdo Fisica nos campos de experiéncia curriculares, sob
uma perspectiva da cultura corporal que nao se limita ao desenvolvimento biolégico,
mas sim a cultura das criancas e das infancias, sao significativas. Nesse contexto, em
gue a crianca é reconhecida como sujeito de direito, que ndo sé aprende sobre, mas

também produz cultura (Corsaro, 2011), faz-se importante ressaltar que

Os professores de Educacgéo Fisica inseridos na Educacédo Infantil
devem buscar dar voz a criancga, valorizando as suas manifestacdes
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orais, corporais, escritas e artisticas, criando momentos de didlogo em
gque as criancas tenham a oportunidade de expressar suas leituras,
opinides, desejos e oposicdes, buscando construir o campo dialégico
[...]- Atrelado a isto, estes professores devem compreender que a
socializacdo de conhecimentos relacionados a Cultura Corporal
corresponde ao seu papel social, justificativa historica[...] e cultural que
fundamenta a sua presenca nas instituicées de educacéo da crianga.
(Souza, 2019, p. 9)

Diante disso, Silveira (2022) apresenta uma perspectiva sobre os campos de

experiéncia curriculares com a qual estou de acordo. O autor considera que a

Educacédo Fisica desempenha um papel significativo nesses campos, na Educacao

Infantil, e exemplifica (Silveira, 2022, p. 16):

No campo "O eu, o outro e 0 n6s": A Educacao Fisica proporciona as criangas
a oportunidade de explorar diferentes formas de brincar, conectadas a
diversidade cultural brasileira e mundial, promovendo o entendimento de
pertencimento a grupos sociais, a ampliacdo da percepcdo cultural e a

construcdo da identidade.

No ambito do "Corpo, gestos e movimentos”, destaca-se a importancia da
linguagem corporal como expressédo e compreensdo do mundo pelas criancas.
Os conhecimentos sobre as possibilidades e limites do corpo, corporeidade,

cuidado de si, sdo importantes na conquista da autonomia e autoconhecimento.

Na esfera dos "Tragos, sons, cores e formas", a Educacéo Fisica pode integrar-
se com a arte e o movimento, através de danca, encenacdo e outras

expressoes artisticas.

Em relacdo a "Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao”, a comunicacao através
do movimento é valorizada, especialmente para bebés, sendo importante para
a Educacao Fisica explorar metodologias que incluam contacdo de historias e

propostas baseadas em obras literarias.
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e No campo "Espacos, tempos, quantidades, relacdoes e transformagbes"”, a
Educacéo Fisica pode abordar questdes relacionadas ao corpo no espaco e no
tempo, como o cansaco fisico ou 0 gasto energético, integradas, por exemplo,

a préaticas como o atletismo.

Esses exemplos ilustram como a Educacdo Fisica pode ser integrada de forma
significativa aos Campos de Experiéncia Curriculares. Claro que podem ser
acrescentadas diversas outras possibilidades, relacionadas a cultura corporal nas
infancias. A face do exposto, Neira (2008) afirma:

Para uma Educacao Fisica Infantil pautada na Pedagogia da Cultura
Corporal, é preciso assegurar praticas pedagoégicas que permitam a
realizagdo de atividades variadas: relatos orais e escritos,
demonstragbes, vivéncias corporais, rodas de conversa,
experimentagdo, assisténcia de videos, audiéncia a ritmos, musicas,
entrevistas, depoimentos, andlise de imagens, fotografias, visitas aos
locais onde as praticas corporais ocorrem etc. E importante, também,
que o cotidiano seja pleno de atividades de producdo, como
verbalizacao das opinides, socializacdo das descobertas, organizacéo
de apresentacbes para os/as colegas da turma, escola ou
comunidade. [...] Ao lado disso, as criancas devem ser encorajadas a
pensar, discutir e conversar sobre as praticas corporais, pois um dos
principais objetivos da Educacéo Fisica na Educacdo infantil é
transcender os conhecimentos acerca da cultura corporal ja disponivel
as criancas. (Neira, 2008, p. 94)

Mas é fundamental ressaltar que, nesse contexto, nem a Educacao Fisica, nem outra
area de conhecimentos especifica, é vista como uma disciplina a ser ensinada, mas

sim como uma intencionalidade educativa, que, segundo a BNCC (2017, p. 39):

consiste na organizacao e proposicao, pelo educador, de experiéncias
gue permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagbes com a natureza, com a cultura e com a
producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados
pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentagbes com materiais variados, na aproximagdo com a
literatura e no encontro com as pessoas.
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Desta forma, essas possibilidades de atua¢édo da Educac¢éo Fisica com os campos de
experiéncias curriculares ndo podem ser tratadas de maneira isolada, mas dentro de

um contexto pedagaogico integrado.

Assim sendo, fiz o seguinte questionamento aos professores participantes: “existe
alguma mobilizagdo no seu CMEI no sentido de favorecer que os planejamentos dos
docentes de Educacao Fisica estejam integrados com os planejamentos das (0s)
professores (as) regentes? Se sim, qual(is)?” . Dos respondentes, 26,7%
responderam positivamente, enquanto 73,3% indicaram a inexisténcia de mobilizagao

nesse sentido.

Esses dados mostram que, em grande parte dos CMEIs do municipio de Aracruz, a
integracdo dos trabalhos dos professores da Educacao Infantil ndo esta ocorrendo.
Compreendo que isso possa afetar negativamente as experiéncias educativas das
criancas, pois um trabalho integrado promove o acesso a diferentes aspectos de um
mesmo assunto, de modo a permitir que elas explorem conexdes entre diferentes
areas de conhecimento, ampliando assim sua compreensao e visdo sobre os temas

abordados.

Nesse sentido, se faz necessario refletir sobre qual o entendimento os atores dos
Centros Municipais de Educacdo Infantil possuem sobre essa etapa da Educacao
Basica, pois se o curriculo se organiza de maneira a ndo fragmentar os conhecimentos,

por que os professores nao trabalham de maneira a articular os saberes?

Dentro das atribuicbes do professor de Educacdo Fisica esta posto no Caderno
complementar que o trabalho em parceria com os professores de Artes e professores
“referéncia” coopera para o desenvolvimento global das criancgas (Aracruz, 2020, p. 18).
Desta forma, o documento discorre sobre a importancia de um trabalho integrado. A

autora Daniel (2023, p. 15) acrescenta que:

Planejar de forma integrada é uma tarefa complexa que exige
cooperacdao, interacdo e diadlogo entre todos os planos que compdem a
Educacéo (Plano Curricular, Plano Didatico e Plano Pedagdgico) para
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obter éxito na garantia de uma formacdo integral para criangcas da
Educacao Infantil. Somados a isso, a oferta de formacéo continuada a
todas as docentes tanto do Plano Pedagdgico quanto do Didatico é,
também, um quesito indispensavel.

Dessa maneira, a fragmentacao do conhecimento faz com que cada professor restrinja
sua atuacao dentro de sua especificidade nos diferentes campos de experiéncia, sem
0 entrelacamento de temas com 0s outros professores. Apresento abaixo, na figura 5,
a representacao da fragmentacdo que ocorre na Educacéo Infantil quando ndo ha uma
mobilizac&o para que os planejamentos dos docentes estejam integrados:

Figura 5 — A fragmentacéo dos saberes na Educacéo Infantil.

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Quando nao ha integracdo nas intencionalidades educativas, para se trabalhar com os
campos de experiéncia, a cada mudanca de professor no grupo de crian¢as ocorre uma
ruptura da construcéo do conhecimento estabelecido nas interacdes e brincadeiras com
o professor que antecedeu. Ou seja, além da possibilidade de fragmentacdo de maneira
gue cada professor possa assumir um ou mais campos de experiéncia, conforme sua
especificidade, ha ainda a possibilidade do isolamento dos trabalhos profissionais, de
maneira que cada professor conduza as suas intencionalidades educativas,
considerando a organizacdo curricular, mas sem que essas dialoguem umas com as

outras.
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Diante disso, o Caderno Complementar apresenta temas integradores que propiciam o
agrupamento do trabalho dos profissionais do CMEIs. O curriculo municipal se utiliza
dos temas integradores apresentado na BNCC, juntamente com acréscimos de temas
realizados no Curriculo do Espirito Santo (Aracruz, 2020, p. 38). Sdo esses:

1- Direito da Crianca e do Adolescente; 2- Educacao para o Transito; 3-
Educacdo Ambiental; 4- Educacgdo Alimentar e Nutricional; 5- Processo
de Envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do Idoso; 6- Educacédo em
Direitos Humanos; 7- Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena; 8- Saude; 9-
Vida Familiar e Social; 10- Educacao para o Consumo Consciente ; 11-
Educacao Financeira e Fiscal; 12- Trabalho, Ciéncia e Tecnologia; 13-
Diversidade Cultural, Religiosa e Etnica; 14- Trabalho e Relagdes de
Poder; 15- Etica e Cidadania; 16- Género, Sexualidade, Poder e
Sociedade; 17- Povos e Comunidades Tradicionais; 18- Educacéao
Patrimonial; 19- Dialogo Intercultural e Inter-religioso.

Nota-se que sdo tematicas bem amplas, as quais possibilitam a atuacdo de todos os
professores dentro de suas especificidades. Sobre os temas integradores o caderno

complementar traz o seguinte entendimento:

Esses temas entrelagam os cincos Campos de Experiéncias, trazendo
gquestdes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus
contextos de vida, acdes no publico, no privado e no cotidiano. Devem
ser vivenciados pelas criancas nos diversos espacos e contextos
educacionais. (Aracruz, 2020, p. 32)

Dessa maneira, existe a necessidade de um envolvimento de toda a equipe do CMEI
no sentido de propiciar a integracdo das intencionalidades educativas, que podem
acontecer por meio dos temas integradores, mas que também podem ser articuladas
de outras maneiras. Em busca de entender como o trabalho integrado ocorre nos

CMEIs do Municipio de Aracruz e as questdes que envolvem a auséncia dessa
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mobilizacdo, alguns respondentes trouxeram elementos importantes nas justificativas’

de suas respostas, conforme € possivel conferir no quadro abaixo:

Quadro 7 — Referente a existéncia ou auséncia de mobilizacdo no CMEI no sentido de favorecer que
os planejamentos dos docentes de Educacéo Fisica estejam integrados com os planejamentos dos

professores regentes.

CATEGORIA

UNIDADE DE CONTEXTO

FREQUENCIA

Planejamento
Coletivo

“Sim. [...] PL coletivos” (P-7)

“Sim. O planejamento coletivo” (P-11)

Conversas informais
entre docentes

“Sim. Sempre tem uma conversa com o professor
regente na intencao de ter um trabalho multiprofissional”
(P-2)

“Nao. Porém, quando necessario consigo conversar com
o professor referéncia” (P-15)

Projetos
institucionais

“Sim. Através dos projetos institucionais” (P-14)

Falta de
intermediacéo do
pedagogo

“Nao. Nao ha uma iniciativa do pedagogo em
proporcionar um elo e uma integragéo” (P-5)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Ao observar o quadro acima, € possivel identificar que 2 professores citam o

“Planejamento Coletivo” como o momento de integracdo das intencionalidades

educativas nos CMEIs em que atuam. Como dito anteriormente, todos os CMEIs do

municipio de Aracruz possuem, em pelo menos uma vez ao més, um encontro para

Planejamento Coletivo que ocorre apés a saida das criancas, das 17h30 as 20h30,

” Foram solicitadas justificativas aos participantes que responderam positivamente em relacdo a
existéncia de mobilizacdo no CMEI para um trabalho integrado, mas também levei em conta as
justificativas de 2 participantes que responderam negativamente a essa questdo, achando-as
pertinentes para a analise.
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presencialmente, ou de maneira remota. Observa-se que esses momentos ocorrem
apos o expediente dos profissionais da Educagcdo Municipal. Contudo, é essencial que
o municipio providencie condi¢Bes para que esses planejamentos sejam realizados
durante o turno de trabalho dos professores, evitando exigir um esforgo excessivo

desses profissionais.

Nesse momento, sdo discutidas as demandas pedagdgicas e administrativas para
conhecimento de todos e discutem-se também as praticas pedagdgicas desenvolvidas.
Nesta ocasido, oportuniza-se o0 planejamento individual e coletivo relacionado a
elaboracao de projetos (CMEI, 2018, p. 26).

Vé-se, pela frequéncia de participantes da categoria “Planejamento Coletivo”, que
esses encontros podem nédo estar surtindo efeito para o que a nomenclatura sugere.
Muitas vezes, outras demandas que surgem nos CMElIs, tais como leituras de
orientacdes diversas vindas da SEMED, assistir palestras e fazer estudos, planejar a
organizacao de eventos e esclarecimento de davidas, podem desviar a atencao do que
€ realmente importante neste momento, como a comunicacao entre os professores,
equipe gestora e pedagdgica, considerando os interesses e necessidades das criancas,
para planejar os direcionamentos das intencionalidades educativas nas interacoes e

brincadeiras. A vista disso, Paulo Freire (1985, p. 45) discorre:

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a
copatrticipacao de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Ndo
ha um “penso”, mas um “pensamos”. E o “pensamos” que estabelece o
“penso” e nao o contrario. Esta coparticipacao dos sujeitos no ato de
pensar se d4 na comunicagdo. O objeto, por isto mesmo, ndo é a
incidéncia terminativa do pensamento de um sujeito, mas o
mediatizador da comunicacao.

Considerando essa relevancia, a falta de mobilizacdo para que esses momentos de
Planejamento Coletivo ocorram de maneira eficaz pode promover o que emerge na
categoria “Conversas informais entre docentes” — o0s professores criarem estratégias
durante a rotina do dia (Certeau, 1994) para, nas chamadas “conversas de corredor”,

estabelecerem a integracao de suas a¢cées com as criangas, como aponta o professor
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P-2: “sempre tem uma conversa com o professor regente na intencao de ter um trabalho
multiprofissional”. O participante P-15 também relata: “quando necesséario consigo

conversar com o professor referéncia.”

Essa informalidade revela uma dinamica de colaboracdo e adaptacdo entre os
professores, na busca por integrar suas acdes para atender as necessidades das
criangas. No entanto, como ha institucionalizado no municipio de Aracruz um momento
para que os Planejamentos Coletivos ocorram, esse costume de conversas informais
para o entrelacamento das intencionalidades educativas pode indicar uma possivel
necessidade de revisdo ou aprimoramento do espaco formal de planejamento, visando

uma maior eficacia no alinhamento das praticas educativas.

A analise do quadro acima revela que o CMEI onde o professor P-14 trabalha, utiliza
os "Projetos institucionais” para integrar os planejamentos dos docentes. Os projetos
sdo uma forma efetiva de integrar as acdes pedagdgicas, mas percebo que, muitas
vezes, 0os Centros Municipais de Educacao Infantil, ou até mesmo as Secretarias
Municipais de Educacdo — e nesse caso nao me atenho a Prefeitura Municipal de
Aracruz —, deixam de propor tematicas que possam gerar um aprofundamento do
conhecimento de mundo das criangas, trazendo uma identificacdo com as experiéncias
gue as atravessam, para evidenciar questdes escolarizantes, enfatizando, por exemplo,
a leitura e a escrita, e suprimindo as experiéncias concretas, fundamentais para essa
etapa da Educacéo basica, o que dificulta a contribuicdo dos profissionais especialistas

nessas tematicas. Mello et al. (2016, p. 137) alertam que

[...] a institucionalizag&o e a sistematizacdo da experiéncia em campos
tematicos pode afetar a prépria poténcia desse “fendmeno”, pois a
experiéncia ndo é dada a priori, mas, ao contrario, ela emerge da
imprevisibilidade do cotidiano e na criatividade/inventividade dos
sujeitos que dele fazem parte (Mello et al., 2016, p. 137).

Compreendo que, por mais que exista um planejamento integrado com teméaticas
sistematizadas, a imprevisibilidade do cotidiano, das acfes e reacdes das criancas e

adultos é o que potencializa as experiéncias. Porém é importante tensionar que



89

Se considerarmos um projeto a realizagdo de um ato de projetar, sonhar
etc., como a coordenagao pedagdgica pode "sonhar" ou vislumbrar os
interesses e as necessidades de seus executores (alunos)?

Por outro lado, os alunos vao realizar as atividades planejadas pela
coordenagado pedagdgica. E possivel "sonhar" os sonhos de terceiros?
Podemos imaginar entdo que um projeto tematico devera, desde a sua
fase inicial, ser um processo coletivo. Impossivel aceitar a ideia de
alguém tragar, sozinho, inteiramente um projeto num ato de gabinete,
ou seja, decidir por sua conta quem ira fazer, como ira fazer, porque ira
fazer e assim por diante. Se for um projeto tragado sozinho, o executor
das acbes pode ser apenas quem o planejou.

Desta forma, ndo queremos impedir a coordenagdo pedagogica de
realizar o ato de "pensar sobre", pois julgamos inclusive ser esta uma
de suas fungdes. Na realidade, ela pode sim tragar planos, porém eles
s6 se transformardo realmente em um projeto quando junto com suas
acodes, no caso coletivas, alcancarem objetivos. (Nogueira, 2009, p. 32).

Em outras palavras, a equipe pedagogica tem o papel fundamental de pensar e
planejar; porém, para que esses planos se transformem em projetos efetivos, é
essencial que haja uma abordagem colaborativa e coletiva, abarcando todos os atores
envolvidos. O processo de projetar e implementar deve ser uma atividade conjunta, em
gue os interesses e as necessidades das criancas sao considerados e incorporados ao

desenvolvimento das intencionalidades educacionais.

Mas existem guestdes que atravessam as acdes pedagogicas dos professores de
educacéo fisica nos CMEIs, como destacado na categoria “Falta de intermediacdo do
pedagogo”. O participante P-5 relata que “ndo ha uma iniciativa do pedagogo em
proporcionar um elo e uma integragcao”. Diante desta resposta, investiguei no Caderno
Complementar a especificidade do trabalho desse profissional, como pode ser visto

abaixo:

Professor de Suporte Pedagdgico - PSP: (é o) profissional responsavel
por zelar pela regularidade das acdes pedagodgicas realizadas no
trabalho cotidiano referente as atividades com a comunidade escolar,
auxiliando em sua coordenacéo, articulacdo e sistematizacdo. A ele
cabe a funcdo de participar, assiduamente, da formagédo continuada,
sendo o formador multiplicador do corpo docente, orientar o0s
planejamentos individual e coletivo, bem como os registros avaliativos,
com vistas a qualificagdo do trabalho pedagdgico da escola. Também é
responsavel por acompanhar a aprendizagem da crianca, dando
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suporte ao Professor, sempre que necessario, portanto, é de
fundamental importancia organizar e manter atualizado seu Plano de
Acdo (Anexo A). Neste documento o PSP também encontra o
Instrumento de Acompanhamento do Planejamento Individual ao
Professor (Anexo B). O objetivo desse recurso € apoiar no
acompanhamento aos planejamentos individuais do Professor (Aracruz,
2020, p. 19).

A queixa do participante P-5 € legitima, pois esse profissional é capaz de entrelacar os
planejamentos dos docentes, visto que, entre as suas atribuicdes, esta a orientacdo

dos planejamentos individuais e coletivos.

Nesse sentido, mesmo que ndo haja “janelas” de horarios frequentes nas rotinas dos
CMEIs para que os professores se sentem frente a frente para realizar seus
planejamentos integrados, o Pedagogo ou PSP pode ser, além de orientador, o
interlocutor nesse processo, para a garantia da integracao dos trabalhos pedagdgicos
nos CMEls.

Desta forma, compreendo que a alta frequéncia de participantes que afirmam que nao
h& mobiliza¢des para que o planejamento ocorra de maneira integrada nos CMEIs pode
estar diretamente relacionada a questdes referentes ao trabalho do Pedagogo ou PSP
na Educac&o Infantil. E possivel, também, que possa haver demandas que dificultem a
acao desses profissionais; a vista disso, uma solucdo para essas questdes seria 0

didlogo permanente entre pedagogos e professores.

Compreendo também que possa haver questbes relacionadas a compreensao
hierarquica em relacdo aos "professores referéncia"®, sobre a importancia das
contribuicdes da Educacédo Fisica no desenvolvimento integral das criancas. Diante
disso, perguntei aos participantes: “O Curriculo Municipal utiliza a expressao “professor
referéncia”, para falar do profissional que atua em quatro dias da semana com o grupo
de criancas. Porém, essa expressao pode gerar interpretacdes relacionadas a questdes

de hierarquias dentro do ambiente escolar. Vocé percebe que existe diferenca na

8Termo utilizado no curriculo para designar os professores da educacao infantil com formagdo em
Pedagogia.



91

relevancia que é dada no contexto do CMEI, a contribuicdo da Educacgéo Fisica no
desenvolvimento integral das criangas, em relagcédo a esse “professor referéncia®? Se

sim, em que situagdes isto fica evidente?”.

As respostas obtidas indicaram que 33,3% dos participantes responderam
afirmativamente, enquanto 66,7% dos professores participantes responderam
negativamente. Isso indica que, para a maioria dos professores participantes, ndo ha
uma diferenca significativa na relevancia atribuida a contribuicdo da Educacgéo Fisica
em comparagado com o "professor referéncia" no contexto dos CMEIs; no entanto,
alguns respondentes identificaram situacdes especificas que evidenciam essa
discrepancia no tratamento dado entre esses profissionais, como é possivel conferir no
guadro abaixo:
Quadro 8 — Percepcao sobre a diferenca na relevancia que é dada no contexto dos CMEls a

contribuicdo da Educacgao Fisica no desenvolvimento integral das criangas em relagdo ao “professor
referéncia’ e as situacdes em que ficam evidentes.

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA
Invisibilidade nas “Nas reunides” (P-3) 2
reunides

“[...] em momentos de reunides com pais” (P-12)

Invisibilidade nas “Apresentacdes em datas comemorativas]...]” (P-12) 1
apresentacdes

culturais

Falta de atencéo “Na falta de atencao dada pela pedagoga” (P-6) 1
Pedagoga

Expressao “Acho que essa expressao é compreensivel, por trabalhar 3
compreensivel quase todos os dias com o0s alunos ele/ela passa a ser

referéncia para os alunos” (P-2)

“Ja percebi, mas com muita luta venho tentando mudar
este tipo de pensamento. Mas é aceitavel que pensem
assim, afinal, o professor regente passa mais tempo com
este aluno” (P-8)

“Por que s6 estamos com a crianga 1 vez na semana” (P-
15)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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Ao se analisar o quadro acima, a categoria "Invisibilidade nas reunifes", evidencia-se
uma situacdo de diferenca na valorizacdo da contribuicdo da Educacéo Fisica em
comparacao com o papel do "professor referéncia" dentro dos CMEIs. Este aspecto
ressalta a complexidade das interacdes profissionais na educacgéao infantil, sugerindo
possiveis desafios enfrentados pelos profissionais de educacgéo fisica para obter
reconhecimento e legitimidade em seu ambiente de trabalho.

Nesse sentido, vale mencionar que, em 12 anos de carreira na Educagéo Fisica, na
Educacao Infantil, passando por diferentes prefeituras municipais, em poucos CMEIs
fui convidada para falar com os pais nas reunides. Esse dialogo € um momento de
muita relevancia tanto para as familias, quanto para os docentes, pois sé&o
apresentadas as maneiras como os professores trabalham o curriculo, estabelecendo
com os pais a confianca em relacdo ao trabalho desenvolvido com as criancas, além
de elucidar davidas ou estabelecer combinados. Neste contexto, é bastante
desconcertante que um Centro de Educacao Infantil, em uma reunido de pais, nao
propicie a participagdo ou o pronunciamento de um professor que trabalha

regularmente com as criancas.

Outra situacao que causa desconforto é a “Invisibilidade nas apresentag¢des culturais”,
de modo um pouco parecido com o que acontece nas reunides de pais. Ja presenciei
situacbes em que os docentes de Artes e/ou Educacdo Fisica contribuiram para a
construcdo de apresentacdes culturais, mas nas falas introdutérias as apresentacdes
s6 foi citado o nome da “professora referéncia”, como por exemplo: “Com vocés a
apresentagao cultural do Grupo Ill da ‘Tia’ Giovana” (nome ficticio). Tal habito
invisibiliza o trabalho de outros professores junto ao grupo de criancas, em frente a uma

plateia de pais/responsaveis.

A vista disso, Gonzalez (2020, p. 142) alerta que a Educacdo Fisica “carrega um
conjunto de limites e preconceitos que o professor deve enfrentar para conquistar seu
reconhecimento profissional no interior da cultura escolar’. Portanto, assim como nas

outras etapas da Educacéo Basica, os profissionais de Educacéo Fisica na Educacao
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Infantil também enfrentam desafios que demandam esforgo para superar as situacoes

de subalternidade frequentemente impostas a eles.

Isso mostra que, apesar de seu papel crucial no curriculo da Educacao Infantil, os
profissionais de educacéo fisica muitas vezes lutam contra a falta de reconhecimento
e valorizacédo dentro do ambiente de atuagcdo, o que pode afetar sua capacidade de

contribuir plenamente para o processo educacional.

Outra circunstancia relatada pelos professores é a “Falta de atengdo da Pedagoga”. No
caso do municipio de Aracruz, este papel é desempenhado pelo profissional
denominado no Caderno Complementar como Professor de Suporte Pedagogico
(PSP). Esse entendimento se relaciona com as problematicas apresentadas no quadro
7, em que 73,3% dos participantes relatam ndo haver mobilizacdo para um trabalho
integrado nos CMEIs em que atuam, pois retrata uma auséncia de conexao entre 0s

professores de educacéo fisica e 0os responsaveis pelo suporte pedagogico.

Dessa maneira, Gonzélez et al. (2013, p. 13) apontam que “os conhecimentos
tematizados (ou ndo) nas aulas de Educacéao Fisica parecem ser invisiveis ao olhar dos
gestores escolares”. Diante do exposto, nota-se urgente a conscientizacdo sobre a
legitimidade da Educacdo Fisica na Educacdo Basica. Ndo é mais aceitavel a
negligéncia do suporte pedagodgico, por parte da gestdo. Os professores de Educacao
Fisica precisam ser considerados dentro dos ambientes educacionais, essas
invisibilidades sdo prejudiciais a todo o trabalho pedagdgico e nas relacfes

profissionais existentes nas escolas e nos Centros de Educacéo Infantil.

Apesar disso, alguns professores de educacdo fisica normalizam a expressao
“professor referéncia” como sendo uma “Expressdo compreensivel” no trato a
professores formados em Pedagogia. O professor P-2 afirma que percebe a diferenca
na maneira como os profissionais séo tratados no CMEI em que atua, mas, em sua
justificativa, parece concordar com a nomenclatura utilizada: “acho que essa expressao
€ compreensivel, por trabalhar quase todos os dias com os alunos ele/ela passa a ser

referéncia para os alunos”. O participante P-8 relata: “ja percebi, mas com muita luta
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venho tentando mudar este tipo de pensamento. Mas é aceitavel que pensem assim,
afinal, o professor regente passa mais tempo com este aluno”. O professor P-15 justifica

esse fato afirmando: “Por que s6 estamos com a crianga 1 vez na semana”.

Sem me aprofundar na questédo, penso ser sensato o uso da nomeacgao oficial dos
cargos, que atribui, por exemplo, aos professores com formacdo em Pedagogia do
municipio de Aracruz e que atuam nos Centro Municipais de Educacédo Infantil a
alcunha de Professor de Educacgao Infantil (Aracruz, 2010, p. 18). A autora Ayoub
(2001, p. 56) conclui:

Reforcando a ideia da possibilidade de construirmos relagbes de
parceria, de confianga, n&o hierarquizadas, entre diferentes
profissionais que atuam na educacdo infantil, poderiamos pensar
nao mais em professoras(es) “generalistas” e “especialistas”, mas
em professoras(es) de educacdo infantil que, juntas(os), com as
suas diversas especificidades de formacdo e  atuacdo, irdo
compartilhar seus diferentes saberes docentes para a construcdo
de projetos educativos com as criancas. Nesse sentido, poderiamos
pensar também em parceria com as criancas, considerando e
valorizando as suas experiéncias e interesses.

Diante do exposto, foi perguntado aos participantes: “com base nas diretrizes
curriculares para Educacéao Infantil de Aracruz, vocé enfrenta desafios na elaboracao
do planejamento e no desenvolvimento das interagdes e brincadeiras? Se sim, quais?”
A maioria, representando 53,3%, reconhece enfrentar desafios nessa area, enquanto
46,7% nao sentem a mesma dificuldade. Isso mostra uma divisdo entre os professores
em relacdo a essa questao. Em relacdo as respostas da maior parte dos participantes,
0 percentual pode indicar uma variedade de argumentos, como a complexidade das
diretrizes curriculares, a diversidade de necessidades das criancas, a disponibilidade
de recursos ou até mesmo diferencas individuais na abordagem pedagogica.
Apresento no quadro 9, abaixo, as categorias sinalizadas nas respostas dos

professores:
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Quadro 9 — Desafios para que a elaboragéo do planejamento e desenvolvimento das interagfes e

brincadeiras tenha como base as diretrizes curriculares para a Educagéo Infantil de Aracruz/ES.

reconhecer a
especificidade
da Educacao
Fisicana
Educacéo
Infantil.

“Nas diretrizes poderia ter algo mais especifico para a Educacgao
Fisica, além do campo de experiéncia corpo, gesto e
movimento. Poderia existir os conteldos a serem explorados
assim como tem para o ensino fundamental” (P-3)

“Pois acho que deveriam conter objetivos mais especificos da
nossa area” (P-12)

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA
Dificuldade em “Algumas vezes nao encontro dentro do campo das agbes | 4
relacionar a observaveis a esséncia que preciso avaliar no desenvolvimento
realidade com o . "
que é prescrito das criangas” (P-1)
no Caderno
Complementar. “Aproximar intengéo e agao” (P-7)
“Como eu disse anteriormente, pode ser que seja uma
deficiéncia minha, mas € muito mais facil para mim partir do que
acredito que a crian¢a tenha que desenvolver de acordo com a
faixa etaria que esta, fazer o meu plano de trabalho, e a partir
do meu plano de trabalho procurar embasamento nas diretrizes
curriculares” (P-8)
“Quando tenho que associar as atividades com os objetivos que
ja estdo descritos e encaixar a atividade com esses objetivos”
(P-10)
Dificuldade em 2

Dificuldades
relacionadas aos
materiais.

“Materiais” (P-13)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Ao analisar as justificativas dos participantes no quadro acima, foi possivel identificar

que a maioria possui “Dificuldade em relacionar a realidade com o que € prescrito no

Caderno Complementar”. Sobre esse ponto, Arroyo (2016) critica:

Um traco lamentavel persistente nos documentos, diretrizes outorgadas
do alto: ndo ver a realidade vivida hem pelos destinatarios educandos,
nem pelos educadores. [...] apenas destinatarios sem rosto, sem vida,
amorfos de politicas e diretrizes. Quando esses corpos interrogantes
sdo ignorados o pensamento educacional se perde. (Arroyo, 2016, p.

18)
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Desta forma, observa-se uma lacuna entre as prescri¢des e a realidade, transformando
os planejamentos em momentos desafiadores para os profissionais da educacao. O
participante P-10 relata que o desafio estd em “[...] associar as atividades com o0s
objetivos que j& estdo descritos e encaixar a atividade com esses objetivos”. Nesse

mesmo sentido P-8 complementa:

Como eu disse anteriormente, pode ser que seja uma deficiéncia minha,
mas é muito mais facil para mim [...] fazer o meu plano de trabalho, e a
partir do meu plano de trabalho procurar embasamento nas diretrizes
curriculares (P-8).

Sobre a BNCC. Barbosa, Martins e Mello (2019, p. 149) afirmam que

Sem negar a importancia de orientagbes mais gerais, que oferecem
suporte de natureza teérico-epistemoldgica para se pensar a concepcao
de educacdo, de crianca, de curriculo, de avaliacdo, dentre outros
elementos centrais para as acdes pedagdgicas, a BNCC é bastante
prescritiva e deixa pouca margem para que docentes e discentes
decidam sobre as praticas curriculares nas quais estao inseridos.

Nesse sentido, o Caderno Complementar também possui essas caracteristicas, mas
vale ressaltar que, se percebe nas respostas dos participantes que existe uma asticia
(Certeau, 1994) para “resolver” os desafios enfrentados na apropriagao das diretrizes
curriculares municipais da Educacéao Infantil de Aracruz. Como ndo ha como alterar os
objetivos de maneira que se ajustam a realidade local, os profissionais vao criando suas

taticas de “sobrevivéncia”’ nesse cenario. Sobre tatica Certeau (1994, p. 47) reflete:

A tatica depende do tempo, vigiando para ‘captar no voo’ possibilidades
de ganho. O que ela ganha, ndo o guarda. Tem constantemente que
jogar com 0s acontecimentos para os transformar em ‘ocasides’. Sem
cessar, o fraco deve tirar partido de forgcas que lhe sdo estranhas. Ele o
consegue em momentos oportunos onde combina elementos
heterogéneos [...] mas a sua sintese intelectual tem por forma ndo um
discurso, mas a prépria decisao, ato e maneira de aproveitar a ‘ocasiao’.
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A vista disso, é perceptivel a disposicdo dos professores de educacio fisica em criar
maneiras para lidar com os desafios apresentados na BNCC e, por conseguinte, no
curriculo municipal. Essas taticas podem ser essenciais para garantir que as crian¢as

tenham acesso a uma educacao de qualidade, mesmo diante de tantos obstaculos.

Os participantes apontam em suas respostas que o curriculo, por si sO, ndo d& conta
de atender as demandas da cultura local, do coletivo e das individualidades das
criancas. Desse modo, penso que o curriculo deveria ser como um modelo orientador
para que cada CMEI pudesse se basear, para construir conforme suas particularidades
0 seu proprio curriculo e, desta forma, deixar também em aberto a possibilidade ndo s6
de acrescentar, mas também modificar os objetivos conforme a imprescindibilidade do

contexto de atuacao.

A preocupacao levantada pelo professor P-1 sobre a dificuldade em avaliar o
desenvolvimento das criancas atraves de acdes/atitudes observaveis reflete uma
lacuna identificada entre o curriculo oficial e a pratica pedagogica. Analisando a BNCC,
percebo que esse campo de atitudes/acdes observaveis ndo consta no documento, ndo
sendo, portanto, obrigatério nas diretrizes municipais. Identifiquei no Curriculo da
Educacéao Infantil do Governo de Estado do Espirito Santo que, nas Planilhas em que
sao apresentados os objetivos de aprendizagem e planejamento, ao lado dos objetivos,
existe o campo “dicas para o planejamento” e o campo “vale observar que” (Espirito
Santo, 2018, p. 59). Esse ultimo € muito parecido com o campo denominado no
Caderno Complementar de “atitudes/acbes observaveis”, mas observo que a
previsibilidade das atitudes das criancas frente as experiéncias € um olhar muito
limitador, cria uma expectativa sobre o0 que o adulto possa observar — mas pergunto:

h& como se prever a reacao das criancas?

Ao contrario, penso que a riqueza do curriculo esta no que ird emergir de possibilidades
de construcdo de aprendizagem e de desenvolvimento nas interacfes e brincadeiras.
Os professores, considerando os didlogos e a escuta atenta as criancas, carregam em
seus momentos com elas as intencionalidades planejadas, mas a maneira como elas

se concretizardo na pratica € algo que ndo se pode prever. Isso € assim porgue as
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criangas nao séo iguais, ndo pensam iguais, ndo agem iguais e assimilam o que veem
e vivem conforme suas experiéncias anteriores, mas ndo de uma forma passiva: elas

também transformam e criam novas possibilidades sobre o que fazem e sabem.

Como evidenciado anteriormente no Quadro 3, a maioria dos participantes nao
compreende a especificidade da Educacao Fisica na Educacao Infantil. Esse cenario
reflete uma falha no entendimento geral do curriculo e na pratica profissional dos
educadores. Consequentemente, no quadro acima, € perceptivel que alguns
professores enfrentam dificuldades para reconhecer a singularidade da Educacéo
Fisica nesse contexto, destacando a necessidade de diretrizes especificas para essa
area. Pode ser que dentro de uma revisao curricular possa ser relevante acrescentar
orientacdes mais claras em relacdo a Educacédo Fisica na Educacéo Infantil; porém
essa questao reforca a importancia de se discutir a tematica da especificidade dessa
area nao somente no curriculo, mas também na formacao inicial e continuada dos

professores.

Além disso, outros desafios sdo apontados pelos professores, como a questdo dos
materiais. O participante P-13 ndo aprofundou em sua resposta, mas de fato a auséncia
elou precariedade de materiais sdo fatores que podem dificultar a elaboracédo de
planejamentos que se relacionem com as diretrizes curriculares. Nessa dire¢do, no
guadro seguinte, abordo a tematica materiais na analise das respostas sobre os fatores
gue limitam a atuacdo no CMEI para que o trabalho esteja de acordo com o que
prescreve as diretrizes curriculares para Educacao Infantil de Aracruz. Essa discussao

ira contemplar mais adequadamente a resposta desse participante.

Diante disso, foi indagado aos participantes: “existe algum fator que limite a sua atuacao
no CMEI para que seu trabalho esteja de acordo com o que prescreve as diretrizes
curriculares para Educacao Infantil de Aracruz? Se sim, quais?” Dos respondentes,

60% afirmaram que sim, enquanto 40% responderam que nao.

Isso mostra que a maioria dos professores atua em condicbes que limitam a sua
atuacao profissional, o que sugere a existéncia de questdes importantes a serem

abordadas e discutidas para colaborar para que eles possam desenvolver suas
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interagcbes e brincadeiras com as criancas de maneira a garantir 0 acesso a
diversificadas experiéncias. Foram identificadas as seguintes categorias, apresentadas
no quadro 10, abaixo:

Quadro 10 — Fatores que limitam que a atuacdo no CMEI esteja de acordo com as diretrizes
curriculares para a Educacao Infantil de Aracruz

CATEGORIA | UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA

“Essa resposta ndo é pontual para a minha escola. Mas acredito 7
que espacos adequados [...] facilitariam ainda mais o
desenvolvimento de um trabalho mais amplo” (P-4)

Espaco

fisico “Espago fisico [...]” (P-5)
“Falta de espacos adequados e com seguranga” (P-6)
“O ambiente escolar ndo é pensado na educagao fisica infantil”
(P-7)
“Acredito que poderia ter um espaco especifico para as aulas de
Educacdo Fisica, por Fisica, por exemplo uma meia quadra
coberta, ou até menor” (P-11)
“Espaco adequado” (P-12)
“Algumas vezes o espago” (P-15)

Materiais “Afalta de aquisicao de alguns materiais impossibilita a realizagao 3

de atividades relevantes na educacéo infantil” (P-3)

“Essa resposta ndo é pontual para a minha escola. Mas acredito
que [...] diversidade de materiais e implementos, facilitaria ainda
mais o desenvolvimento de um trabalho mais amplo” (P-4)

“Materiais” (P-13)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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Ao observar o quadro acima, € possivel perceber que a maioria dos participantes
apontam a questéo do espaco fisico como o fator que limita a atuacdo no CMEI. Dessa
forma, Ayoub (2001, p. 53) faz a seguinte reflexao:

Pensar 0 espaco e sua arquitetura parece-me tarefa imprescindivel para
a educacédo, tanto no ambito da educacgéo infantil quanto nos outros
niveis de ensino. A organizacdo do espaco configura o ambiente do
contexto educativo, influenciando as relacbes humanas. As pessoas
produzem o espaco e sua arquitetura e, a0 mesmo tempo, sao
produzidas pelo espaco e sua arquitetura.

Nesse sentido, como a organizacdo curricular da Educacao Infantil prioriza as
experiéncias concretas, os espacos fisicos dos CMEIs devem ser pensados de maneira
a dar condicOes de construcao dessas experiéncias. O participante P-7 afirma que “o
ambiente [...] ndo é pensado na Educacéo Fisica infantil”’; desta forma, penso que, ndo
s6 em relacdo a Educacéo Fisica nesse contexto, mas de modo geral, em um curriculo
gue ndo se caracteriza como escolarizante, a infraestrutura deve ser diferenciada de
uma escola. A prioridade deveria ser, por exemplo, de espagcos amplos, internos e
externos, gramados, arvores, hortas, jardins, rampas, espacos cimentados lisos,
cobertos e abertos, de maneira que os grupos de criangcas em suas interacbes e
brincadeiras pudessem ocupar esses espacos criando sentidos e significados mais
profundos em suas experiéncias. Sobre as problematicas que envolvem o curriculo da
Educacdo Infantil, Sayao (1999, p. 235) aponta que entre os temas a serem

aprofundados se encontra:

a superacdo do espaco fisico, tradicionalmente determinado a Pré-
Escola — a sala de aula — com desenho, organizacao e disposicao
semelhantes ao da escola. E importante lembrar que o contato com a
natureza e a necessidade de movimento em grandes espacos podem
levar a crianca a curiosidade investigativa e a consciéncia de que
fazendo parte desta natureza, precisa nao s6 conviver com ela, mas,
sobretudo, preserva-la.

Diante disso, cabe aos gestores municipais o entendimento e a proatividade, para que
em novas construcdes de Centros municipais de Educacéo infantil possam ser

consideradas as amplitudes e as diversidades dos espacos fisicos e nas constru¢des
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antigas que sejam pensadas as possibilidades de ampliagéo e/ou redistribuicdo dos
espagos.

Outro fator sinalizado, que limita que a atuacéo dos professores esteja de acordo com
0 que prescreve as diretrizes curriculares, sdo os materiais. O participante P-3 revela
que “a falta de aquisicdo de alguns materiais impossibilita a realizacdo de atividades
relevantes na educacéo infantil”. Ja o participante P-4 acrescenta: “[...] diversidade de
materiais e implementos facilitaria ainda mais o desenvolvimento de um trabalho mais

amplo”.

Compreendo como sendo pertinentes essas afirmacdes, pois a questdo ndo é de
impossibilitar um trabalho, mas de limita-lo, e, nesse sentido, seria importante que parte
da verba destinada a compra de materiais fosse destinada as demandas dos
professores de Educacéo Fisica. Nao é aceitavel que, diante de toda a estruturacéo
curricular da Educacéao Infantil, sejam disponibilizadas aos profissionais de Educacéo
Fisica, por exemplo, somente bolas de modalidades esportivas. Sobre os materiais
Souza (2019) afirma:

Desenvolveu-se, historicamente, um consenso no contexto escolar de
gque os materiais e recursos didatico-pedagdgicos sao significativos
instrumentos para o processo de socializacdo e apropriacdo de
conhecimentos, seja ha Educacao Infantil e no Ensino Fundamental,
seja no Ensino Médio[...] a escolha dos materiais e recursos didatico-
pedagogicos a serem utlizados deve ser orientada pelas
especificidades apresentadas pelo conhecimento que se pretende
socializar e a formacgéo humana que se objetiva alcancar. (Souza, 2019,
p. 16)

Diante disso, selecionei alguns temas retirados dos direitos de aprendizagem (Anexos
1, 2 e 3) que exemplificam a variedade de materiais que os professores de Educacao

Fisica podem utilizar para enriquecer as experiéncias das criancas:

e Dancas
e Artes circenses

e Cultura Corporal
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e ManifestagOes culturais tradicionais e de outras culturas.

e Brincadeiras com elementos da natureza e de diferentes culturas.

A partir desses temas é possivel estabelecer uma lista de materiais que possam,
minimamente, garantir as criancas 0 acesso a esses direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, como: caixa de som; tecido acrobatico circense; aros; clave/clava
para malabarismo; diabold; pratos de equilibrio; colchonetes; tatames; cordas; arcos;
bolas de vinil; skates; arco e flecha infantil; pandeiro; berimbau; atabaque; bastoes;
slackline.

Sado exemplos de materiais que podem ser adquiridos e alguns podem ser
confeccionados junto com as criancas de modo a ampliar as possibilidades de atuacao
dentro das diretrizes dos campos de experiéncias curriculares. No entanto, as respostas
dos participantes ndo abordaram profundamente as razdes por tras da falta de
aquisicdo de materiais diversificados. E possivel que essa questio esteja relacionada
a falta de reconhecimento da legitimidade da Educacéo Fisica na Educacéao Infantil por
parte da gestéo e dos Programas de Supervisdo Pedagodgica (PSP), conforme discutido
anteriormente. Isso demonstra 0 quanto se torna mais complexa a atuacdo desses
profissionais nesse contexto; mesmo assim, eles seguem demonstrando resisténcia ao

lidar com as adversidades.

Considerando a importancia da diversificacdo de materiais, é relevante também
guestionar os professores sobre quais experiéncias sao importantes para as criangas
nas interacdes e brincadeiras com a Educacéao Fisica na Educacao Infantil e se essas
experiéncias estdo de acordo com as diretrizes curriculares para Educacao Infantil de
Aracruz. Esta investigacdo revelou as seguintes categorias, apresentadas no quadro
11:
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Quadro 11 — Entendimento dos participantes sobre as experiéncias importantes nas interagoes e
brincadeiras e se elas sdo contempladas nas diretrizes curriculares para a Educacéo infantil de

Aracruz.
CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA
Experiéncias “Conhecer, explorar e valorizar seu corpo e todo seu potencial de movimento, | 11
da desenvolver habilidades para os cuidados consigo mesmo e com o outro” (P-1)
Psicomotricid “Experioncia d o lizac  (p-2)
xperiénci ializ -
ade e do periéncia da socializagao [...]
Comportame
nto motor “Explorar as habilidades motoras, desenvolvimento motor, fisico, cognitivo.
Nogdes de regras/comandos, trabalho em equipe.
Est&o contempladas” (P-3)
“Atividades estimuladoras da motricidade, do faz de conta, da fantasia, da
socializagdo, trabalho em equipe. Grande parte disso esta sendo sim, contemplado
nas Diretrizes curriculares” (P-4)
“O movimento direcionado” (P-5)
“Habilidades basicas e capacidades motoras” (P-7)
“Motricidade e ludicidade” (P-9)
“Atividades de grupo e acompanhamento individual respeitando o tempo de
aprendizado de cada crianga, envolvendo jogos e brincadeiras que potencializem
além do desenvolvimento motor, aspectos sociais e emocionais. Busco sempre
contextualizar as experiéncias” (P-11)
“Exploragdo do ambiente com objetos e formas diferentes, socializagdo das
criangas, experimentacao de atividades mais especificas e circuitos” (P-12)
“[...] movimentos direcionados, regras etc.” (P-13)
“Desenvolvimento motor: Atividades que estimulam o desenvolvimento de
habilidades motoras basicas, como correr, saltar, lancar, rolar, equilibrar-se, entre
outras.
Coordenagdao: Exercicios que promovem a coordenagdo motora fina e grossa, como
manipular objetos, encaixar pecas, desenhar, recortar, entre outros. E ao meu vera
meu ver elas sé&o contempladas no caderno complementar sim” (P-14)
Experiéncias | “Sobre as experiéncias ndo tem como deixar de falar do corpo, gesto e movimento | 2
como protagonista. Contudo, creio ndo ser a Unica experiéncia que podemos
sobre o . i )
proporcionar. Vai muito de qual objetivo o professor pretende com a sua aula. O que
corpo, gestos seria interessante observar é aonde queremos chegar com aquela crianga e nédo
e apenas o caminho. [...]" (P-8)
movimentos
“Movimento, gestos, expressdes. Sim” (P-15)
“Jogos, ginasticas, esportes e lutas; Atividades ritmicas e expressivas; | 1

Experiéncias
da Cultura
corporal

Conhecimento sobre o corpo. sim” (P-10)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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Ao observar o quadro acima, é possivel identificar que a maioria dos participantes
considera as experiéncias de psicomotricidade e de comportamento motor como
importantes para as interagdes e brincadeiras com as criangas. Esse consenso tem
relacdo com a compreensao dos professores participantes sobre a especificidade da
Educacéo Fisica na Educacao Infantil e sobre o entendimento destes profissionais em
relacdo ao papel da Educacdo Fisica nas diretrizes curriculares municipais, como
discutido anteriormente. Isso reforca a maneira como essa area se estabelece no

contexto da Educacéo Infantil municipal.

Dentro das Unidades de Contexto o relato do participante P-11 me chama a atencao:
“Atividades [...] envolvendo jogos e brincadeiras que potencializam além do
desenvolvimento motor, aspectos sociais e emocionais. Busco sempre contextualizar
as experiéncias” (P-11). O professor em questdo demonstra preocupacao em descrever
uma conjuntura para 0s jogos e brincadeiras nas interacdes com as criangas; no
entanto, os objetivos destoam de elementos culturais. Conforme Neira (2008, p. 92)
argumenta, a brincadeira infantil, quando vista como um patriménio cultural em que a
linguagem corporal se manifesta, perde sua esséncia se for instrumentalizada para
objetivos como desenvolvimento do raciocinio, coordenacdo motora ou esquema

corporal.

Diante do exposto, ha a possibilidade desses profissionais também utilizarem de
elementos da Cultura Corporal em suas atuacdes, porém o0s objetivam por meio de
discursos psicomotricistas e desenvolvimentistas. Valter Bracht, ao relatar um fato
historico, expde os fundamentos que ancoram a necessidade de superacdo dessas

visdes reducionistas da Educacao Fisica na Educacao:

Para o discurso legitimador essas mudancas tiveram grandes
repercussfes. A justificativa da necessidade e da presenca da
Educacéo Fisica no curriculo escolar ndo poderia mais se ancorar na
natureza, ou seja, numa necessidade ditada pela natureza. O discurso
precisa justificar a sua presenca a partir do significado que o
conhecimento (0s saberes) de que ela trata tem no ambito da nossa
cultura: uma producédo cultural tdo relevante para a formacdo das
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pessoas, para 0 exercicio da cidadania, que caberia a escola (e a
Educacado Fisica) a responsabilidade de dar a ela acesso de forma
sistematica e critica (Bracht, 2019, p. 138).

Sobre o contexto da Educacéo infantil Neira (2008, p. 94) defende: “um dos principais
objetivos da Educacéo Fisica na Educacao Infantil € transcender os conhecimentos
acerca da cultura corporal ja disponivel as criangas” A vista disso, nota-se, ao observar
0 quadro acima, que a Cultura Corporal aparece com uma frequéncia ainda menor nas
respostas dos participantes em relacdo a outros quadros analisados. Isto acaba
revelando, portanto, que esse entendimento ainda nao se solidificou nessa etapa da
Educacao Basica.

Diante disso irei explorar como essas categorias e UCs sdo abordadas no Caderno
Complementar, a fim de compreender se correspondem as respostas dos participantes,
dessa forma sera possivel estabelecer se o curriculo ratifica o entendimento dos

participantes da pesquisa.

Analisando as planilhas do Plano de Ensino (Anexos 1, 2 e 3) no qual estédo
estruturadas as diretrizes, no campo em que constam os direitos de aprendizagem, nao
foram encontradas prescricdbes que fazem referéncias a aprendizagem motora. Ao
contrario, eles remetem a questdes culturais, de identidade étnico-racial e a um olhar
mais amplo quando se trata do corpo e das praticas corporais (Aracruz, 2020, p. 87).
Entretanto, quando analiso os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
campos de experiéncia, é possivel constatar muitas intencionalidades relacionadas ao
trato da aprendizagem motora. Apresento abaixo no quadro 12 alguns desses

objetivos® encontrados:

% As partes destacadas em negrito sdo os acréscimos dos Profissionais de Aracruz em participagdo
na constru¢do do curriculo municipal. (Aracruz, 2020, p. 87)
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Quadro 12 — Objetivos de Aprendizagem e desenvolvimento do Caderno Complementar, relacionados
ao comportamento motor.

Cédigos Alfanuméricos Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

(EI01CGO02/ES/ARACRUZ) Experimentar e ampliar as possibilidades corporais nas brincadeiras e
interagdes, em ambientes acolhedores e seguros, bem como desafiadores,
ampliando suas habilidades corporais. (p. 89)

(E|01C(305/ARACRUZ) Utilizar os movimentos de preenséo, encaixe e langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos. (p. 90)

(*E|01CG06/ARACRUZ) Explorar formas de deslocamento no espago (rolar, engatinhar, andar,
pular, saltar, dangar dentre outras), combinando movimentos e seguindo
orientagdes de um adulto. (p. 91)

(EI01TSO5/ES/ARACRUZ) Imitar gestos, movimentos, sons, palavras de seus pares e adultos, animais e
objetos, aperfeicoando progressivamente suas habilidades vocais e
corporais. (p. 93)

(*E|01T308/ARACRUZ) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle para amassar, desenhar, pintar, rasgar, manusear, entre outros.
(p. 93)

(E|02CGOZ/ES/ARACRUZ) Deslocar seu corpo no espago, combinando movimentos e orientando-se por
nogdes espaciais como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora, etc., ao
envolver-se em brincadeiras, atividades de diferentes naturezas e situagdes
que explorem a linguagem corporal e 0o movimento. (p. 105)

(EI02CGO3/ES/ARACRUZ) Explorar formas de deslocamento no espago (pular, saltar, dancar...),
combinando movimentos cada vez mais precisos ao participar de

brincadeiras e dos jogos, seguindo orientagdes diversas. (p. 105)

(E|02(:GO5/ARACRUZ) Expandir progressivamente suas habilidades manuais, adquirindo controle nas
acbes de desenhar, pintar, rasgar, folhear, amassar, carimbar, colar,
modelar, entre outras. (p. 106)

(*E|03C608/ARACRUZ) Utilizar recursos de deslocamento e habilidades de forga, velocidade,
resisténcia fisica e flexibilidade, nas brincadeiras e nos jogos,
reconhecendo gradativamente os limites e as potencialidades de seu
corpo. (p. 126)

Fonte: Aracruz (2020)

E importante ressaltar que muitos dos apontamentos relacionados a essa questio se
deveram aos acréscimos dos profissionais de Aracruz na construcdo coletiva do
curriculo municipal, como citado anteriormente. Isso reforca que a perspectiva
biologista sobre a crianca antecede a publicacdo do Caderno Complementar, o que
reitera aimportancia de discuss6es com o corpo docente municipal, para abordar essas

questdes de forma efetiva.
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Nas mesmas planilhas do Plano de Ensino (Anexos 1, 2 e 3) existe um campo
denominado “Atitudes/Acbes observaveis”, que orienta 0 que os professores devem
observar em relacdo a crianca, para que os Objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento sejam alcangados, como por exemplo:

- apresenta no¢des basicas quanto as relacdes espaciais (dentro e fora,
em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) nas diferentes
situacgdes vivenciadas; - orienta-se em relacdo aos objetos, as pessoas
e ao préprio corpo em um determinado espaco; - demonstra dominio de
sua lateralidade (direita e esquerda) em relagdo a uma outra pessoa ou
objeto; - expressa nogdo de tempo longo e curto (um dia, uma hora, um
minuto, segundos);- expressa noc¢des de ritmo regular e irregular
(aceleracédo, freada); - expressa no¢cbes de cadéncias rapida e lenta
(diferenca entre a corrida e o andar); (Aracruz, 2020, p. 142)

A vista disso, é possivel compreender que, de fato, é atribuida no curriculo municipal
uma relevancia as Experiéncias de Aprendizagem Motora por meio dos Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento, assim como das Atitudes/A¢cdes observaveis. No
entanto, nota-se que esses nao correspondem integralmente aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento apresentados no mesmo documento. Essa falta de
correspondéncia pode causar um lapso de entendimento entre o que se objetiva nas
intencionalidades educativas e 0 que precisa ser garantido em termos de aprendizagem

e desenvolvimento das criangas. Sobre direitos, Arroyo faz a seguinte provocacao:

A andlise da BNCC ficar4 enriquecida se destacado o direito dos
educandos a saber-se sujeitos de producdo da cultura corpérea, se
destacado o direito dos educadores a conhecerem a especificidade da
cultura corporea na formacéo cultural e ainda o seu direito ao dominio
das artes de valorizar nos educandos serem sujeitos — com seus
coletivos sociais, raciais — de produ¢do, manutencao, socializacdo da
riqgueza de culturas corpéreas. Nao é qualquer didatica que da conta de
um dos processos tao ricos e complexos como a formacéao cultural e,
sobretudo, como o reconhecimento de serem sujeitos de culturas
corpéreas.( Arroyo, 2016, p. 20)

Assim sendo, o autor demanda transparéncia da BNCC em relacdo aos aspectos

tedrico-metodoldgicos, como um direito tanto dos professores quanto das criangas. A
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maneira como ela se estabelece ndo a torna favoravel a uma eficaz apropriagcéo. Isso
ressalta a importancia de uma linguagem clara e acessivel, permitindo que tanto os
educadores quanto as criangas compreendam plenamente os objetivos, métodos e
propositos das intencionalidades educativas na Educagédo Bésica, de modo que, 0s
curriculos estaduais e municipais utilizando a BNCC como pressuposto, possam

conduzir uma pratica pedagoégica mais coerente.

Além disso, alguns participantes utilizam a expressdo “movimento direcionado” ao
revelar uma experiéncia que consideram importante nas interagdes e brincadeiras com
as criancas. No entanto, isso me remete nao as intencionalidades educativas, mas a
limitacdo dada a crianca em relacédo a execucdao de movimentos predeterminados por
um adulto. Essa expressao ndo é encontrada no documento curricular municipal, mas
no Plano de Ensino (Anexo 3) dentro do campo Acodes/Atitudes observaveis; la é
possivel identificar itens que compatibilizam com a categoria em analise, como:
“‘experimenta as potencialidades e limitagdes de seu proprio corpo, de acordo com 0s
comandos dados pelo professor, em diversas brincadeiras” (Aracruz, 2020, p. 126,
grifo nosso). Em vista disso, parece que a crianca ndo tem a autonomia de se
movimentar e perceber os seus movimentos corporais ao seu modo. Desta forma, Céco

e Mello (2022, p. 862) trazem a seguinte reflexao:

[...] também precisam considerar as criangas como sujeitos dos seus
préprios processos de desenvolvimento, reconhecendo e dando
visibilidade as suas agéncias, praticas autorais e producdes culturais.
Contudo, na légica concorrencial, presente na mercantilizacdo e
privatizacdo da educacdo infantil, geralmente prevalece a ideia de
crianga como sujeito universal, sendo a ela direcionadas praticas
homogéneas, externamente orientadas, que desconsideram a
diversidade de infancias e de criancas presentes nas diferentes culturas
escolares.

Ao analisar a categoria “Jogos simbolicos” foi identificado, no Caderno Complementar,
muitas referéncias as brincadeiras de faz de conta que remetem a essa perspectiva.
Na Planilha de Plano de Ensino (Anexo |) no campo Direitos de aprendizagem e

desenvolvimento encontro o seguinte direito da crianga a ser assegurado:
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“‘PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de
contacgédo e leitura de historias e poesias, de constru¢do de narrativas,
da elaboracgéo, descricdo e representacdo de papéis no faz de conta,
da exploracdo de materiais impressos e de variedades linguisticas,
construindo diversas formas de organizar o pensamento” (Aracruz,
2020, p. 95)

Entendo que, ao buscar a intencionalidade do faz de conta nas interagbes e
brincadeiras, o professor pode construir com as criancgas oportunidades de alcance a
determinados assuntos/teméaticas, cujas experiéncia e compreensdo possam ser mais
viaveis por meio da representacdo simbdlica. Desta maneira, o documento curricular

traz objetivos como:

(EI02CGO1/ES/ARACRUZ) Praticar possibilidades corporais, gestos e
movimentos de sua cultura, no cuidado de si e do outro, nos momentos
de jogos, nas brincadeiras tradicionais e de faz de conta, produzindo
novas aprendizagens enquanto brinca. (Aracruz, 2020, p. 105)

Portanto, é notério que existe relevancia em relacdo a experiéncia com 0sS jogos
simbolicos, porém néo se trata da especificidade da Educacédo Fisica, como outrora

alguns participantes retrataram.

Ao analisar as "Experiéncias sobre o corpo, gestos e movimentos", observo que estas
se aproximam mais da especificidade da Educacéo Fisica. No entanto, é importante
reforcar que todos os campos de experiéncia devem ser abordados por todos os
professores da Educacao Infantil, independentemente de sua formacéo especifica. O
entendimento da organizagdo curricular para a Educacédo Infantii ndo deve ser
fragmentado, pois todos os campos de experiéncia curriculares sao interligados e
devem ser considerados de maneira integrada. Assim sendo, concordo com o seguinte

entendimento:

Apesar de o RCNEI e das DCNEIs se preocuparem com a hao
fragmentacdo do conhecimento, com a ndo disciplinarizagdo da
Educacao Infantil e com a necessidade de integragéo e articulagdo do
trabalho pedagdgico entre as diferentes areas e sujeitos, a ideia de
campos de experiéncias, que estd em consonancia com a concepgao
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de infancia subjacente & BNCC, atribui centralidade a crianca na
construgdo do conhecimento. (Mello et al., 2016, p. 136)

Sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento do campo de experiéncia do
Corpo, gestos e movimentos”, da BNCC, Mello et al. (2016, p. 139) afirmam que “esses
direitos valorizam as criangas como produtoras de cultura, de conhecimentos e ratificam
o entendimento de que essa categoria é fundamental na interacdo entre elas,
fortalecendo a sua cultura de pares”. Identifico também que, no Caderno Complementar
do Municipio de Aracruz, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento nesse campo

de experiéncia correspondem a compreensao dos autores acima.

Porém, percebo que no campo das atitudes/acdes observaveis das diretrizes para a
Educacéao Infantil de Aracruz, do campo de experiéncia do Corpo, gestos e movimentos,
existe um esvaziamento das questdes culturais apresentadas nos direitos de
aprendizagem de modo a confundir a compreensao sobre o documento, por exemplo,
ao mesmo tempo que o direito de aprendizagem é “CONVIVER com criangas e adultos
experimentando marcas da cultura corporal nos cuidados pessoais, na dan¢a, musica,
teatro, artes circenses, escuta de histérias e brincadeiras” (Aracruz, 2020, p. 105) o

professor é orientado a observar as seguintes possiveis atitudes das criancas:

- obedece aos comandos das musicas e brincadeiras; - demonstra
destreza ao subir e descer dos brinquedos, tais como: escorregador,
balanco, dentre outros; - coordena seus movimentos no espaco, a partir
das orientacdes do adulto; - participa de brincadeiras em que necessita
orientar-se, corporalmente, em relacdo a: frente/atras, alto/baixo,
dentroffora... (Aracruz, 2020, p. 105)

Desta forma, ndo ha conexdo entre as prescricdes, de maneira que, a depender do
olhar do professor para esse campo de experiéncia, ele pode oferecer as criancas
momentos de construcdo de aprendizagem e desenvolvimento, ou, de outro modo,

momentos vazios de sentido e significado.
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A Categoria “Experiéncia da Cultura Corporal” é contemplada nas diretrizes curriculares
para a Educacéao Infantil de Aracruz e foi possivel identificar a presenca da expressao
“Cultura corporal” nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do campo de
experiéncia do Corpo, gestos e movimento dos 3 planos de ensino (Anexos I, Il e Ill).
Nesse sentido, observo a relevancia dada a essa tematica para a Educacédo Infantil
municipal, pois se esta posto como direito de aprendizagem e desenvolvimento é
compreensivel que seja algo a ser considerado nas interacdes e brincadeiras. Porém,
quando analiso os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, o termo “Cultura
corporal” esta presente em somente 1 objetivo de 1 dos 3 planos de ensino (Anexo lIl)
e ainda assim, ele esta focado para a consciéncia corporal da crian¢ca e ndo sobre a
oOtica da cultura:

(EI03CGO02/ES/ARACRUZ) Demonstrar controle do proprio corpo nos
momentos de interacdo com seus pares e adultos, em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto de historias, faz de conta e atividades da

cultura corporal. (Aracruz, 2020, p. 123, grifo do autor)

Diante do exposto, todas as experiéncias consideradas pelos professores, em maior ou
menor intensidade, estdo contempladas pelo curriculo municipal. O foco maior nas
guestdes do comportamento motor sugere que 0s participantes estejam alinhados com
as diretrizes curriculares estabelecidas, mesmo que estas apresentem incoeréncias em

seus fundamentos teorico-epistemoldgicos (Barbosa, Martins e Mello, 2019).

Diante de toda a complexidade de entendimento do curriculo, aliado as probleméaticas
e desafios enfrentados pelos professores no exercicio de suas funcdes, fiz 0 seguinte
questionamento aos professores: “Quais as principais intencionalidades educativas que

vocé tem desenvolvido no seu trabalho?”

Essa analise das intencdes educativas pode contribuir para uma compreensao mais
profunda dos impactos das complicacdes do curriculo e das dificuldades enfrentadas
pelos professores em sua prética diaria. Apresento no quadro abaixo as categorias

estabelecidas conforme as UCs identificadas nas respostas dos participantes:
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Quadro 13 — Principais intencionalidades educativas que os participantes tém desenvolvido nos

CMEIS em que atuam.

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA
Consciéncia Contetidos como conhecimento sobre o corpol...]. (P-1) 4
corporal ]
[...]JConhecimento sobre o corpo. (P-3)
Imagem corporal [...] (P-7)
[...] Consciéncia corporal: percepgao do proprio corpo e de suas possibilidades
de movimento; (P-14)
Brincadeiras [...] jogos e brincadeiras]...](P-1) 9
e Jogos ) )
Jogos e brincadeiras. (P-3)
Seguir as orientagdes e regras das brincadeiras e ter a percepgéo que o colega
tenha vez na brincadeira. (P-6)
[...] jogos e brincadeiras (jogos de exploragdo do raciocinio légico e jogos
tradicionais com regras mais elaboradas). (P-8)
Jogos e brincadeiras. (P-9)
Jogos e brincadeiras culturais, brincadeiras cantadas|...] (P-11)
Brincadeiras populares [...] (P-12)
[...]iogos e brincadeiras. (P-13)
Jogos e brincadeiras: atividades lUdicas e cooperativas para estimular o
desenvolvimento fisico, cognitivo e social dos alunos (P-14)
Dancas, Contetidos como conhecimento sobre o corpo, jogos e brincadeiras, dangca e | 5
ginéstica e ginastica. (P-1)
atividades . .
ritmicas [...] Atividades ritmicas(P-3)
[...] ritmos]...] (P-4)
[...] atividades ritmicas e expressivas|...] (P-8)
Dangal...] (P-13)
Treinamento | Atividades préaticas com circuitos (corrida, saltos, lateralidade, coordenagdo
de motora fina e outras). (P-2) 7
Habilidades ) . R N ;
motoras [...] atividades de estimulagdo da coordenacdo motora e aprendizagem motora

de modo geral. (P-4)

[...]Organizacéo espacial. Lateralidade. (P-7)

Valéncias fisicas basicas inicialmente e conforme as criangas vao avangando
nas suas experiéncias, aumentamos a complexidade das atividades. (P-10)




113

[...] circuito motor. (P-11)

[...] circuito motor. (P-12)

Movimento, coordenagéo. (P-15)

Projetos relacionados a Identidade e Autonomia, projeto sobre conceitos | 1

Projetos matematicos e resolugéo de problemas, projeto envolvendo Alfabeto animais e
comunidade de leitores. (P-5)

Higiene e [...] Higiene e salde: orientagdo sobre habitos saudaveis e higiene pessoal [...] | 1

salde (P-14)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Ao observar 0 quadro acima, optei por comparar as categorias e Unidades de Contexto
dos quadros 3, 11 e 13. Percebe-se que boa parte dos professores, embora tenham a
minha discordancia, seguem uma linha de entendimentos em relacdo a Educacéo
Fisica que se fundamentam na psicomotricidade e comportamento motor. No entanto,
foi possivel identificar uma variedade de perspectivas epistemologicas consideradas
por alguns participantes em suas praticas na Educacao Infantil. Como observado na
analise anterior, o curriculo municipal permite diferentes interpretacdes, e isso reflete

no entendimento, na apropriacdo e na pratica dos participantes.

Por exemplo, embora os participantes P-7 e P-13 reconhecam a Cultura Corporal como
a especificidade da Educacdo Fisica, eles também afirmam a importancia das
experiéncias da psicomotricidade e do comportamento motor para as interacbes e
brincadeiras na Educacdo Infantil. Enquanto o participante P-7 destaca o
desenvolvimento da consciéncia corporal como sua principal intencdo educativa, o
participante P-13 concentra-se em jogos, brincadeiras, dancas e atividades ritmicas em

seu trabalho.

Observa-se que had uma mistura de concepc¢des nas respostas dos participantes
guanto aos seus entendimentos e praticas relacionadas a Educacdo Fisica na

Educacao Infantil. Diante isso, é importante refletir:
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Sem desconsiderar a importancia dos aspectos bioldgicos no
processo de desenvolvimento infantil, negligenciar as influéncias de
outras dimensoes é reforcar a dicotomia entre natureza e cultura, que
varios campos do conhecimento tentam superar, inclusive a propria
BNCC em seus fundamentos. (Barbosa, Martins e Mello, 2019, p. 168)

A vista disso, retomo o entendimento de que, quando se trabalha sobre a perspectiva
da Cultura Corporal, as questdes biolégicas ndo estdo dissociadas, o corpo €é integral,
porém tratando da Educacdo Fisica no ambito da Educacdo, a intencionalidade
educativa precisa proporcionar sentido e significado. Isto é ainda mais verdadeiro se o
entendimento de crianca for a luz da Sociologia da Infancia, como propfe a BNCC e,
por conseguinte, o Caderno Complementar.

E notdrio que a Educacdo Fisica possui diversas areas de atuacdo, mas € urgente
compreender a maneira como ela se insere na Educacao, em especial na Educacao
Infantil que, como discutido, a ideia da psicomotricidade e o comportamento motor néo

€ mais adequada (Bracht, 2019)

Ainda foi identificado que o professor P-10 havia respondido que o desenvolvimento de
habilidades é a especificidade da Educacdo Fisica. Esse participante também
respondeu que as experiéncias da Cultura Corporal sdo importantes para as criangas
nas interacdes e brincadeiras com a Educacao Fisica na Educacao Infantil, mas esse
mesmo participante, ao responder sobre as principais intencionalidades educativas que
desenvolve em seu trabalho, afirmou utilizar o treinamento de habilidades motoras.
Nesse caminho, o professor P-1 relata que em suas intencionalidades educativas atua
com jogos, brincadeiras, ginastica; na mesma direcdo, o participante P-12 aborda
temas como brincadeiras populares. No entanto, os dois participantes entendem como
especificidade da Educacao Fisica o desenvolvimento motor, e relatam ser importantes
nas interacbes e brincadeiras com as criancas as experiéncias ligadas ao

comportamento motor.
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As imprecisfes presentes nos documentos orientadores municipais, semelhantes as
guestdes observadas na BNCC, podem contribuir para essa variedade de
interpretacBes e praticas. O avanco dos documentos em algumas areas, como a
concepcao de infancia relacionada a Sociologia da infancia e a organizacao curricular
por meio de campos de experiéncia, contrasta com retrocessos em relacdo as
prescri¢cdes curriculares, gerando conflitos de entendimento (Barbosa, Martins e Mello,
2019).

Essa complexidade ressalta a importancia de uma andlise critica e reflexiva sobre os
fundamentos e direcionamentos da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Os
professores precisam de apoio nessa direcéo, haja vista as questdes e desafios que

precisam enfrentar. No entanto, é essencial questionar: como as crian¢cas sao

incluidas nesse contexto?

Diante disso, fiz a seguinte pergunta aos professores: “vocé considera e promove a
participacao das criancas nas situacdes de ensino aprendizagem que ministra quando
constroi seus planejamentos?” Foi constatado que 86,7% dos participantes

responderam afirmativamente, enquanto 13,3% responderam negativamente.

Isso evidencia que a maioria dos professores reconhece e incentiva a participacao
ativa das criancas em suas praticas. Essa énfase na participacdo das criancas pode
ser vista como um aspecto positivo no sentido de promover uma educacdo mais

centrada na crianca e em suas necessidades e interesses individuais.

Para os participantes que responderam afirmativamente, foi perguntada a maneira
como promovem a participacdo das criancas. Diante disso, foi possivel identificar as

seguintes categorias, apresentadas abaixo, no quadro 14:
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Quadro 14 — A forma como os participantes consideram e promovem a participacdo das criangas na
construcdo dos planejamentos.

CATEGORIA [ UNIDADE DE CONTEXTO FREQUENCIA

Considerando | “Sim. Através de roda de conversa para conhecer as atividades que | 10
a escuta gostam ou gostariam de aprender, com uma escuta atenta sobre suas
atenta ideias e desejos que aparecem no dia a dia escolar.” (P-1)

“Sim. Sempre planejo pensando nos alunos.” (P-2)

“Sim. Fazendo com que as mesmas participem e opinem e/ou sugiram
variagdes no decorrer das atividades propostas.” (P-3)

“Sim. A crianga é protagonista. Tudo é pensado para que elas tenham
interesse em participar/aprender. Que seja um momento de
aprendizagem e diversado, e que deixe marcas positivas na vida delas.”
(P-4)

“Sim. Através da criagdo de situagdes e atividades que explorem as
necessidades e os interesses das criancas, de forma criativa e ludica.” (P-
5)

“Sim. As criangas sdo os protagonistas no processo.” (P-7)

“Sim. A partir de situagdes problemas, de perguntas, de desafios, de
direcionamento de funcBes, de momentos de sugestdes de como
poderiamos tornar a brincadeira mais divertida ou mais dificil.” (P-8)

“Sim. Ja planejando intervengdes possiveis e adaptagdes, para que a
participacao de todos os alunos seja efetiva.” (P-10)

“Pensando nas possibilidades individuais e coletivas que possam atender
as necessidades do grupo.” (P-11)

“Sim. Desenvolvendo atividades pensando nas criangas de modo geral.”
(P-15)

Considerando | “Sim. Pensando na faix_a etéria e no que eles gqstam, busc_o at_ividades 2
a faixa etaria que possam ser atrativas para elas, na préatica faco primeiro para
das criangas demonstrar e depois fago junto com elas se for necessario.” (P-12)

“Sim. Participando junto e com ludicidade de acordo com a faixa etéaria.”
(P-13)

Considerando | “Sim. Sempre planejando de forma ludica para estimular o interesse dos | 1
a ludicidade | @unos” (P-14)

Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Ao analisar o quadro acima, é possivel identificar que a maioria dos professores se
utilizam da escuta atenta como a maneira de promover a participacao das criancas
guando constroem seus planejamentos. Sobre a escuta atenta, encontrei a seguinte

reflexdo no Caderno Complementar:
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[...] o papel das instituicdbes de Educacéo Infantil é criar diversos
instrumentos para o processo avaliativo em que o Professor desenvolva
uma escuta atenta a crianga, observe as formas de expressao, seu
comportamento em diferentes atividades, suas conquistas diante do
que lhe é proposto e do que adquire ao longo do processo, a
compreensdo de suas producgbes e a satisfacdo que demonstra em
realiz-las, que favorecam os registros do desenvolvimento infantil e os
avancos das aprendizagens das criangas, sem 0 objetivo de selecéo,
promocao ou classificacdo (Aracruz, 2020, p. 22).

A vista disso, o documento curricular da Educac&o Infantil de Aracruz considera a
escuta atenta como instrumento do processo avaliativo que pode ser de grande valia

na construcdo dos planejamentos. Rinaldi (2015) afirma que

A escuta exerce um importante papel no alcance a um objetivol[...]: a
busca por significado. Uma das primeiras perguntas que nds fazemos,
como educadores, é: “Como podemos ajudar as criangas a encontrarem
significado no que fazem, no que encontram e no que vivenciam? E
como podemos fazer isso para nés mesmos?’[...]

E uma busca dificil, especialmente para as crian¢as que tém tantos
pontos de referéncia em suas vidas: a familia, a televiséo, a escola e os
locais que frequentam. Ainda assim, ndo podemos viver sem
significado, porque isso deixaria nossas vidas sem identidade,
esperanca ou nocao de futuro. As criancas sabem disso; elas tém o
desejo e a habilidade de procurar pelo significado da vida e de si
mesmas assim que nascem. (Rinaldi, 2015, p. 237)

Nesse sentido, ao promover a participacdo das criancas na construcdo dos
planejamentos “Considerando a escuta atenta”, € importante ter a sensibilidade em
proporcionar o acesso as criancas aos significados do que buscam, do que fazem e do
gue experienciam. Fundamentadas nisso, as interacdes e brincadeiras com as criancas

nos momentos com a Educacéo Fisica ndo podem se abstrair desse aspecto.

Como é possivel observar, no quadro acima, alguns participantes consideram a faixa
etaria das criancas como forma de promover a participacdo delas na construcdo de
seus planejamentos. Sobre isso, a BNCC e, por conseguinte, o Caderno Complementar

trazem uma divisdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, considerando
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trés grupos por faixa etéaria. No entanto, na BNCC, é possivel encontrar o seguinte

entendimento:

[...JEsses grupos ndo podem ser considerados de forma rigida, ja que
h& diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das
criangas que precisam ser consideradas na pratica pedagdgica (BNCC,
2017, p. 460).

Desta forma, quando se considera as criancas somente pela faixa etaria, se deixa de
considerar o sujeito que ali esta, nutrido de cultura e outros elementos que o difere dos
outros, assim sendo, Buss-Siméao (2016, p. 187) afirma que:

O ser humano deve ser considerado em sua inteireza biocultural, pois
se constitui, a0 mesmo tempo, como totalmente bioldgico e totalmente
cultural; dito de outra forma, no ser humano, o biolégico encontra-se
constituido pela cultura.

Diante disso, considerar a crianca somente pelo aspecto bioldgico para promover a sua
participacdo na construcdo dos planejamentos ndo produz um efeito real sobre os
interesses e necessidades de aprendizagem e desenvolvimento delas. E importante
considera-las como um todo e, principalmente, como sujeitos que “ndo se limitam a
internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a producéo e

mudancas culturais” (Corsaro, 2011, p. 31)

Dos professores respondentes, 1 participante aborda que a maneira que promove a
participacdo das criancas nos planejamentos é “considerando a ludicidade”. E
incontestavel que a ludicidade seja importante no trato com as criancas na Educacao
Infantil: o Caderno Complementar refere-se as “praticas de atividades Iudicas como
facilitadoras do desenvolvimento de todas as dimensdes da crianca” (Aracruz, 2020, p.
76). Todavia, isso ndo assegura a participacao das criancas no planejamento, ou seja,
participar das interacdes e brincadeiras ndo significa que a crianca participe das

decisdes sobre as interacdes e as brincadeiras.
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Desse modo, é importante constatar que a maioria dos respondentes da pesquisa
revela considerar e promover a participagdo das criangas na construgdo de seus
planejamentos, mas, como visto, a eficacia dessas ac¢Bes pode variar conforme a

perspectiva do profissional.

Ao término deste capitulo, fica claro o valor de se examinar os dados e se entender 0s
resultados conforme os objetivos propostos. Ao mergulhar nas respostas dos
participantes, foi possivel identificar informacgdes valiosas sobre os temas em analise.

No préximo capitulo, abordarei as conclusdes finais, incluindo os principais achados.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo, o principal objetivo foi analisar como os professores de
educacéao fisica de Aracruz se apropriam das referéncias curriculares do Caderno
Complementar — olhares e praticas na Educacdo Infantii e compreender como o
curriculo pode ser reinterpretado sob diferentes perspectivas. Além disso, busquei
alcancar os seguintes objetivos especificos: compreender se os professores de
Educacéo Fisica levam em conta, nas interacfes e brincadeiras com as criancas, as
prescricdes do Curriculo da Educacao Infantil do municipio de Aracruz; verificar como
o professor de educacéo fisica compreende a especificidade da sua area com relacao
a organizacao curricular dos Campos de Experiéncia; e, por fim, elaborar uma cartilha
gue propicie reflexdo, discusséo e exemplos sobre o papel da Educacdo Fisica nos
campos de experiéncia, levando em consideracdo o Caderno Complementar e o que

foi apreendido nas colocacdes dos professores participantes da pesquisa.

Diante das analises das respostas dos participantes e das discussfes com o0s autores
gue tratam das tematicas abordadas, foi possivel apreender que a maioria dos
Professores de Educacdo Fisica que atuam na Educacéo Infantil do municipio de
Aracruz/ES levam em conta as prescricdes do Curriculo Municipal da Educacéo Infantil.
No entanto, o Caderno Complementar — olhares e praticas da Educacao infantil,
documento que possui a BNCC como um dos pressupostos, também carrega as
contrariedades que a BNCC possui. Deste modo, é perceptivel que ndo ha uma
uniformidade na maneira como as diretrizes curriculares sao apropriadas. Enquanto
alguns profissionais desenvolvem estratégias de acordo com sua visdo para a

construcdo de planejamentos, outros simplesmente optam por ndo as considerar.

Desta forma, como no documento esta posta uma énfase dentro dos Obijetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e nas Acdes/Atitudes observaveis, questdes sobre o
comportamento motor, os profissionais tendem em suas respostas a considerar essa
perspectiva como relevante ao seu trabalho nas interacfes e brincadeiras com as

criangas nos Centros Municipais de Educacéo Infantil de Aracruz. Contudo, a
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concepcao de infancia e o entendimento que o documento traz sobre as criangas e 0s

direitos de aprendizagem n&o se relacionam com essas questoes.

Essa auséncia de correlacdo causa incompreensdes dos professores sobre 0s
aspectos que devem considerar em sua atuacdo junto as criancas. A falta de
transparéncia dos aspectos tedrico-metodoldégicos nos documentos norteadores
(BNCC/Caderno Complementar), também desfavorecem as suas apropriacoes.

A vista disso, o Caderno complementar, em menor intensidade, aborda a Cultura
Corporal e elementos que a identificam, nos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento e nos objetivos, assim alguns professores se apropriam dessa
abordagem juntamente com a psicomotricidade e o comportamento motor, fazendo
com que em suas praticas, haja uma miscelanea de concepgdes. E notorio, que estas
guestdes geram imprecisdes de entendimento dos professores e, por conseguinte,
torna-se desafiador, para os profissionais, elaborar o0s planejamentos e
desenvolvimento das interacfes e brincadeiras, tendo como base as diretrizes

curriculares municipais para a Educacéo Infantil.

Por outro lado, embora o pensamento pedagdgico da Educacao Fisica desde os anos
1980 busque a superacao do olhar da psicomotricidade e do comportamento motor da
Educacao Fisica na Educacdo Basica e expanda o pensamento da Cultura Corporal
como objeto de atuacdo dessa area, € notavel que a perspectiva reducionista da
Educacdo Fisica como suporte para outros saberes ainda ndo foi suplantada do
entendimento dos profissionais. Isto ocorre haja vista que a maioria dos professores
compreende a especificidade da Educacao Fisica na Educacao Infantil como sendo a
atuacdo com a psicomotricidade e o0 comportamento motor. Isso evidencia o
distanciamento das discussdes do campo académico e uma possivel fragilidade na

formacéo inicial em Educacéo Fisica.

Assim sendo, o investimento em formacdes continuadas se torna algo de grande
relevancia para os profissionais que ja atuam na area, e a busca pela qualidade dessas

formacfes torna-se primordial. Deste modo, grande parte dos profissionais nao



122

compreende a contribuicdo dos docentes de Educacdo Fisica nos campos de
experiéncias curriculares, e as visdes em relacdo a essa questdo nado possuem um

consenso.

O fato é que, dentro da organizacdo curricular da Educacdo Infantil, o trabalho
multiprofissional ndo esta sendo considerado, haja vista que, segundo o relato dos
professores, na maioria dos CMEIs de Aracruz, ndao ha mobilizacdo para que 0s
planejamentos ocorram de forma integrada e, quando existe, € realizado por meio da
informalidade. Isso promove desarranjos no contexto educacional, de modo a
fragmentar as teméticas das intencionalidades educativas a cada mudanca de
professor com o grupo de criangas, e, consequentemente, destoar, na realidade, da
estrutura curricular desta etapa da Educacdo infantil. Diante disso, &€ essencial
promover uma abordagem mais colaborativa e integrada entre os profissionais da
Educacéo Infantil, a fim de garantir uma experiéncia educativa mais coesa e eficaz para

as criancas.

Assim como seus pressupostos, o Caderno Complementar possui uma caracteristica
muito prescritiva, contendo previsibilidade sobre as acfes das criancas a qual pode
retirar sua autonomia, sua criatividade e sua criticidade, assim como desconsiderar 0s
professores como sujeitos de saberes ao limita-los ao trabalho somente com as

prescricdes existentes.

Como se sabe, existe um interesse politico-mercadolégico na esséncia da Base
Nacional Comum Curricular, que busca a homogeneizacdo do processo educativo,
facilitando a producéo de livros didaticos e outras possibilidades de se monetizar com
a Educacédo Publica. Contudo, conforme as perspectivas dos professores, o curriculo
se diversifica, de modo que, em sua pratica, ele se estabelece em diferentes formatos

em cada contexto.

Diante disso, ndo ha consenso em relacdo a forma de apropriacdo do curriculo: uns
professores focalizam em algum campo do Plano de Ensino, para se nortearem no

planejamento de suas interacdes e brincadeiras com as criancas, outros, levando em
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conta as dificuldades em encontrar prescricdes com objetivos que atendam as
demandas de seus contextos, optam pela tatica de planejar e depois “encaixar” nas
planilhas esses planejamentos, mesmo que possam se destoar 0s objetivos descritos
das intencionalidades reais, enfrentando também dificuldades nesse sentido, mas

cumprindo as demandas administrativas.

Diante disso, questiono: sera que levar em consideracao a realidade de cada CMEI ndo
seria primordial em detrimento a homogeneizacao do curriculo? A grande questdo esta
em seguir as prescricbes de um curriculo, baseado em uma BNCC que ndo encontra
eco com a realidade. Contudo, € notorio o esfor¢o dos professores em tentar, mesmo
diante dos desafios e limitacfes, alinhar as suas praticas com as diretrizes curriculares
municipais € com 0s contextos em que atuam. Isso significa que existe um
compromisso em proporcionar o acesso a intencionalidades educativas de qualidade,

mas se torna urgente o apoio formativo a estes profissionais.

Constato que a Educacéo Infantil se organiza no curriculo de forma muito diferente das
outras etapas da Educacdo Basica, mas ao mesmo tempo, se configura de maneira
muito proxima, muitas vezes assumindo um papel escolarizante. E nesse sentido, 0s
professores de Educacdo Fisica também enfrentam problematicas em relacdo ao
reconhecimento de sua legitimidade nos Centros Municipais de Educacdo Infantil,
assim como é sabido que acontece nas escolas das demais etapas da Educacao

Basica, sendo invisibilizados até em relacao ao suporte pedagogico.

Percebo que, conforme fui aprofundando as discussfes sobre o curriculo da Educacao
Infantil e sobre as formas como os professores se apropriam, foram emergindo muitas
guestdes desafiadoras que atravessam a atuacao desses profissionais no “chao dos
CMEIs”. Foram levantadas problematicas que vao desde a formacao inicial, passando
pela maneira como o curriculo estd estruturado, em relacdo a necessidade de
formacfes continuadas que dialoguem com o campo académico, a até questdes como
as relacdes profissionais, a falta de espaco fisico e materiais adequados no cotidiano
dos CMEls.
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Diante disso, existem muitas acdes que podem ser elaboradas para colaborar com o
trabalho dos professores de Educacao Fisica, que atuam nos Centros Municipais de
Educacao Infantil. No entanto, para comecar, considero crucial o entendimento de
alguns pontos que emergiram nesta pesquisa, como: a concepc¢ao da Sociologia da
Infancia e o curriculo da Educacédo Infantil; a especificidade da Educacéo Fisica e a
necessidade de superacdo das abordagens de sobre a psicomotricidade o
comportamento motor na Educacdo Infantil; a Educagcdo Fisica nos Campos de
Experiéncias Curriculares; Prescricbes curriculares e as limitacdes impostas as
criancgas e professores; probleméticas em relacdo a cultura dos Centros de Educacédo

Infantil; a legitimidade da Educacéo Fisica.

Nesse sentido, foi desenvolvida uma cartilha que visou trazer reflexdo, discusséo e
exemplos sobre o papel da Educacao Fisica nos campos de experiéncia, levando em
consideracdo o Caderno Complementar e o que foi apreendido nas colocacdes dos
professores participantes da pesquisa. ISso representa um primeiro passo na direcédo
colaborar com a qualidade educativa e a formacédo continuada dos docentes. E a cada
nova acao, se torna possivel o enfrentamento das questdes e desafios e o alcance de
uma Educacéao Fisica mais significativa para as criancas da Educacao Infantil. E atraves
do trabalho integrado, pode-se avancar na construgcdo de um ambiente educacional

mais inclusivo e estimulante para todos os envolvidos.
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGAO FiSICA E DESPORTOS

TERMO DE ANUENCIA

Aceito que a pesquisadora Francini Miranda Soares Del Piero, docente efetiva no municipio de
Aracruz, lotada no CMEI Tia Anastacia, desenvolva sua pesquisa intitulada: “O CURRICULO
DA EDUCAGAO INFANTIL: OLHARES E PRATICAS DA EDUCAGAO FISICA®, tal como foi
submetida a Plataforma Brasil, sob a orientagdo da Profa. Dr® Paula Cristina da Costa Silva,
vinculada ao Programa de Pés-graduagao Mestrado Profissional em Rede do Centro De
Educagdo Fisica e Desporto's: da Universidade Fedéral do Espirito Santo (CEFD/UFES).

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nessa pesquisa, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue: X

1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugdo CNS n® 466/2012;

2) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, ‘Burante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Que n&o havera nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da
participagdo nessa pesquisa;:

4) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a
qualquer momento da pesquisa sem penalizagdo alguma.

O referido projeto contard com o envio virtualmente de um questionario através de plataforma
virtual, direcionado aos professores de Educagdo Fisica que atuam com a Educacéo Infantil e
podera ocorrer somente a partir da aprovagdo do Comisséo de Etica em Pesquisa da UFES -
(CEP/ UFES / CAMPUS GOIABEIRAS.), e registrado na Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa do Ministério da Satde.

Aracruz/ES, <0 ¥ de W de 2023.

Jenilza !'lassé Morellato
Secretaria de Educacdo de Aracruz/ES
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

':& Universidade Federal
i - doEspirito Santo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO -
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO FISICA EM REDE NACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estad convidado(a) para participar, como voluntario(a), da pesquisa “O
CURRICULO DA EDUCAQAO INFANTIL: OLHARES E PRATICAS DA
EDUCACAO FiSICA”, desenvolvida pelas pesquisadoras Francini Miranda Soares
Del Piero e Paula Cristina da Costa Silva.

Justificativa: Ao analisar como os professores de Educacdo Fisica do municipio de
Aracruz/ES se apropriam das referéncias curriculares do Caderno Complementar -
Olhares e praticas na Educacéo Infantil, € possivel compreender como o curriculo
pode se transformar sob outras perspectivas. Desta forma, ao propor uma formacgao
continuada sobre a organizacdo curricular do municipio de Aracruz-ES com a
perspectiva dos olhares e praticas da Educacédo Fisica, € possivel ampliar a
compreensao de todos sobre a especificidade desta especialidade na Educacéo
Infantil.

Objetivo: Ampliar a compreenséo sobre como a Educacao Fisica se organiza dentro
do Caderno Complementar - Olhares e préaticas na Educacao Infantil e como os
professores de Educacéo Fisica do municipio de Aracruz-ES se apropriam dessas
referéncias, a fim de elaborar uma proposta de formacao.

Procedimentos: Sera realizado um levantamento de informacbes sobre os
professores participantes através de um questionario composto por perguntas
abertas e fechadas. pesta forma, encaminharei o TCLE, por e-mail via plataforma do
Google Forms e como forma de obter o consentimento, disponibilizarei a opcéo de
concordar e prosseguir para responder o questionario. Além disso, irei disponibilizar
ao participante por e-mail, a via do Termo de consentimento livre e esclarecido
assinada e rubricada em todas as paginas pela pesquisadora. O questionario é
online, com 16 questbes acerca de como o0s professores compreendem e se
apropriam do Caderno Complementar - Olhares e préaticas na Educacéo Infantil.
Estima-se cerca de 15 minutos para o seu preenchimento. Visando diminuir 0s riscos
virtuais, que seriam os de divulgacao de dados confidenciais (registrados no TCLE),
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como recomendado no Oficio Circular n°® 2/2021/CONEP/SECNS/MS sera feito o
download de todos os termos, nao deixando nenhum registro online ou em nuvem.

Riscos: O risco é de carater psicolégico porque no decorrer da participacdo na
pesquisa poderd haver alguma situacédo na qual vocé se sinta constrangido (a).
Nesse sentido, vocé pode manifestar sua insatisfagcdo e interromper a sua
participagao.

Beneficios: Contribuir com o debate acerca da Educacéo Fisica na organizacéo
curricular da Educagéo Infantil.

Garantias: A participacdo na pesquisa é voluntaria e o consentimento pode ser
retirado a qualquer tempo. Caso vocé tenha algum gasto com a participacdo na
pesquisa, € garantido o ressarcimento das despesas. Caso vocé sofra eventual
dano decorrente da pesquisa, tera garantido o direito a buscar indenizacdo. As
pesquisadoras nao irdo divulgar o nome do(a)s participantes. Os resultados da
pesquisa estardao a sua disposi¢cao quando finalizada.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, por gentileza, entre em contato com as
responsaveis:

Francini Miranda Soares Del
Piero

Cel: (27) 98801-0728

E-mail: francini.piero@edu.ufes.br

Paula Cristina da Costa Silva
Universidade Federal do Espirito
Santo Centro de Educacéo Fisica e
Desportos CEP 29.075 -910
Fone: (27) 4009.2526
E-mail:_paula.silva@ufes.br

Caso vocé tenha alguma denuncia ou intercorréncia com relacdo a essa
pesquisa, por gentileza, comunique o fato & Comisséo de Etica em Pesquisa da
UFES pelo telefone (27) 3145 — 9820, por e-mail: cep.goiabeiras@gmail.com, ou
pessoalmente ou pelo no correio no enderec¢o abaixo:

Prédio Administrativo do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais — Campus
Universitario de Goiabeiras, Av. Fernando Ferrari, 514, Vitoria — ES — CEP:
29.075 — 910 Campus Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo.

() Concordar e prosseguir para responder o questionario.


mailto:francini.piero@edu.ufes.br
mailto:paula.silva@ufes.br
mailto:paula.silva@ufes.br
mailto:cep.goiabeiras@gmail.com
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APENDICE C — QUESTIONARIO

.*,& Universidade Federal

i doEspirito Santo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO FiSICA E DESPORTOS

Ol&! Sou Francini Miranda Soares Del Piero, mestranda do curso de Mestrado
Profissional em Educacdo Fisica em Rede Nacional - PROEF, polo UFES, sou
também professora da rede municipal de ensino de Aracruz-ES, lotada no CMEI “Tia
Anastacia”’ e estou fazendo uma pesquisa que resultara em minha dissertacdo, cujo
titulo é “O CURRICULO DA EDUCAC}AO INFANTIL: OLHARES E PRATICAS DA
EDUCACAO FISICA. ” Sob a orientacéo da Prof.2 Dra. Paula Cristina da Costa Silva.

A pesquisa sera realizada com professores de Educacédo Fisica que atuam com a
Educacao Infantil no municipio de Aracruz-ES. Entre os procedimentos metodoldgicos
utilizaremos o questionario para colher informacdes. Neste sentido, pretendemos que
respondam a um questionario online via Google Forms com 16 questdes, com
perguntas abertas e fechadas. A fim de levantar informacfes que possam subsidiar
uma analise que culminara na elaboracdo de uma proposta de formac&o continuada
gue facilite o entendimento do qué e de como fazer o trabalho com a Educacéo Fisica
ja inserida no contexto da proposta curricular do municipio. Trata-se de uma pesquisa
gualitativa e a discussédo e analise dos dados encontrados ocorrera por meio da
analise de conteddo. Ao buscar compreender como os professores de Educacéo
Fisica do municipio de Aracruz/ES se apropriam das referéncias curriculares do
Caderno Complementar - Olhares e praticas na Educacao Infantil, serd possivel
apreender como o curriculo pode se transformar sob suas perspectivas ante a cultura
educativa experienciada na Educacdo Infantil local, as orientacbes documentais
preconizadas e os postulados tedricos circulantes no meio pedagdgico profissional. A
ideia € produzir a construcdo dialogada de novos sentidos e significados sobre a

tematica da pesquisa. Desta forma, ao propormos formagédo continuada sobre uma
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possivel organizacdo curricular do municipio de Aracruz-ES na perspectiva dos
olhares e das praticas de docentes que jA& atuam no sistema, pretendemos dar
significativa contribuicdo para esclarecer e ampliar a compreensdo de todos o0s
docentes do sistema municipal sobre a necessidade de se considerar a contribuicao
especifica dos conhecimentos proprios da area de Educacao Fisica para orientar o
trabalho pedagogico favoravel ao desenvolvimento corporal e a educagéo
sociocultural das criangas pequenas no nivel da Educacéao Infantil local.

Desta forma, sua colaboracdo é de grande importancia para a pesquisa, pois 0s
dados, nos dara subsidios para analises e reflexdes acerca do tema e gerar resultados

gue possam posteriormente ter relevancia para 0 municipio.

N&o existem respostas certas ou erradas, sé precisamos que respondam a realidade
vivenciada por vocés nos Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs). Desde ja,

agradecemos a sua participacao!!!

QUESTIONARIO

1. Qual o seu vinculo no municipio de Aracruz?
() Contratado (a)
() Estatutario (a)

2. Qual o seu tempo de experiéncia com a Educacéo Fisica na Educacédo

Infantil?
( )De1lallmeses.
( )De1la3anos.

( ) De4 a6 anos.
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( ) De7al5anos.
( ) De 16 a 25 anos.

3. Vocé participou das discussoes e da elaboracado das diretrizes curriculares para

Educacao Infantil de Aracruz denominado “Olhares e praticas na Educacéao

Infantil”? Ver neste endereco eletrénico
( )sim
( )néo

4. Se participou, considera que suas sugestdes foram contempladas?
( )sim
( )néo

Se respondeu nao, quais as sugestdes que ndo foram contempladas,

escreva.

5. Neste sentido, vocé considera que a Educacéo Fisica desempenha qual papel

nas diretrizes curriculares para Educacao Infantil de Aracruz?
() pouco relevante

() relevante

() muito relevante

Justifique sua resposta:

6. Para vocé qual a especificidade da Educacao Fisica na Educacéao Infantil?
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7. Quando vocé realiza o planejamento de suas aulas vocé leva em conta as

prescricoes das diretrizes curriculares para Educacao Infantil de Aracruz?
( )sim
( )néo

De que forma?

8. Com base nas diretrizes curriculares para Educac¢dao Infantil de Aracruz, vocé

enfrenta desafios na elaboracdo do planejamento e no desenvolvimento das

aulas?
( )sim
( )néo

Se sim, quais?

9. Existe algum (s) fator (es) que limite (m) a sua atuacdo no CMEI para que seu
trabalho esteja de acordo com o que prescreve as diretrizes curriculares para

Educacao Infantil de Aracruz?
( )sim
( )néo

Se sim, quais?

10.Na sua opinido, quais experiéncias sdo importantes para as crian¢as nas aulas
de Educacdo Fisica na Educacado Infantil? Elas sdo contempladas nas

diretrizes curriculares para Educacao Infantil de Aracruz?




140

11.Quais os principais conteudos/temas vocé tem desenvolvido no seu trabalho?

12.0 curriculo da Educac&o Infantil NAO possui em sua organizacdo uma divisao
por disciplinas, desta forma, como vocé compreende a contribuicdo dos
docentes de Educacéo Fisica nos campos de experiéncias curriculares?

13.Vocé considera e promove a participacdo das criangas nas situacdes de ensino
aprendizagem que ministra quando constroi seus planejamentos?
( )sim
( )néo

Se sim, de que forma?

14.Existe alguma mobilizacdo no seu CMEI no sentido de favorecer que o0s
planejamentos dos docentes de Educacado Fisica estejam integrados com o0s

planejamentos das (0s) professores generalistas?

( )sim
( )néo

Se sim, qual (is)?

15.0 Curriculo municipal utiliza a expressao “professor referéncia”, para falar do

profissional que atua em quatro dias da semana com o grupo de criangas,
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porém, essa expressado pode gerar interpretacdes relacionadas a questdes de
hierarquias dentro do ambiente escolar. Vocé percebe que existe diferenca na
relevancia que é dada no contexto escolar a contribuicdo da Educacédo Fisica
no desenvolvimento integral das criangas em relagdo a esse “professor
referéncia’?

( )sim

( )néo

Se sim, em que situacoes fica evidente?

16. Vocé gostaria de participar da constru¢do de uma proposta curricular que reoriente o

trabalho pedagdgico no campo da Educacéo Fisica nas CMEIs de Aracruz?
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ANEXO 1

PLANC DE ENSINO DA EDUCAI;.?AO INFANTIL
(1A/B)
IDENTIFICACAD

Unidade de Ensino:
Professor (a):
Turma: (grupo atendida)

Turno: Ano:

PERFIL DA TURMA — 12 Semestre
Caso a escola atenda em hordrio integral, informar o quantitativo de criancas atendidas. [ )
Quantidade de criancas portadoras de: { ) Deficiéncia

{ ) Transtorno Global do Desenvolvimento

{ |} Altas Habilidades,/Superdotacdo

Quantidade de criancas [ ) Meninos | | Meninas

Quantidade de criangas gue estdo iniciando a E1( )

familia ( )

Quantidade de criangas que sdo levadas & escola pela

Quantidade de criangas gue usam transporte escolar | )

Considerando as preferéncias do grupo etdrio, indigue os principais interesses e curiosidaodes.

o grupo.

Considerando as caracteristicas da faixa etdria das crigngas, indigue guais conhecimentos tém necessidade de maior atengio, exploragio e avango com

EIXO0S MORTEADORES: Meste campo o Professor (3) devera fazer uma breve descrigdo da compreensdo em relagdo aos eixos norteadores Interagdes e

Brincadeira.

PRINCIPIOS DA EDUCAC.KO BASICA: Neste ca mpo o Professor (a) devera fazer uma breve descricdo de seu entendimento sobre os Principios Eti Cos,

Estéticos e Politicos.

OBIETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

ORGANIZACRO DIDATICA

DIREITOS DE
APREMDIZAGEM E ey
Campo de Experigncias: - m - Periodicidade
DESENVOLVIMENTO 7 Ep 0 Ip Né Atitudes/Agdes Observaveis. Temas
u, o Dutro e 0 Wos - .
Acparies 2 e magren i Observe se a crianga 19 72 Metodologia Integradores
@5 acréscinos dos Frofissionais de
e Sem. | Sem.
CONVIVER com [ENDIEOO1/ES/ARACRUZ) - compartilha ohjetos & bringuedas com Meste campo o  Professon MNeste campa 4
crizngas e adultos Relzcionar-se com o outro SEdI.IS DE’E;? 3es e cuided 3 apresentar a| Professor |
= " = 2z ach - demonstra agbes de cwidzdo com os - . .
M pEquens percebendo que suzs aghes |- FAM & ricio  dos projetod apresentar  quais
grupos, t&m efeito nas outras fon tarinha no cal " ceh ernas intearadores
reconhecendo & crizngas e adultos, -1z caEnnho no colegs, quando percebe diddticos institucionais, t"n’;a‘ integ _a ores
X 5 . s=u choro; serao abordados na
respeitando az construindo relagdes de ) - - N -
i . - demonstra afsto pelas outras criancas & atividades sequenciadas,| acdo docente,
diferentes amizade. - .
pelos adultos da sal permanentes & ocasionais.| pautando-se nas
identidades = SN (USRS - Também devers organizar a ropOstas
pertencimento [EIMEDO2/ARACRUZ) - expressa, das mais variadas formas, Eaniz: prop stas
etnico-racizl, de gestos, balbucios, palavras @ mavimentos, proposta de trabalho do educativas.
genero e rellg_laa de Vivenciar e nerceber ax nastr.uda;den;:;:nuersa & nos momentos de tempo  didatico  para 3
SBUS parceiros. o o cantigas de rods; rismes TR
pozzibilidades e os limites do | - realiza agdes tais como: subir, descer e crianga, equilivrando a3
BRINCAR com carpo nas brincadeiras e zaltar em pequenos obstaculos; a;ﬁgs pedigdgicas entre o
" . . - . - demonstra apreco pelos momentos de " _—
diferentes parceires, | interagdes, part:clpan'dn de relaxamenta = descansa; brincar e o educar, que terao
dEs.er\.'o_I'.re 1d::| sua jogos de imitagdo, misicas, | _idansifica partes do proprio corpo, com desdobramento no
imzginagaa 2 antre outras. incentive do adulto... Instrumento de
solidariedade. e e || Planejamenta Semanal  da
- descobre novas formas de explorar &
EXPLORAR (EID1EQD3/ES/ARACRUZ) interagir com objetos, brinquedos e turma.
diferentzs formas de pessoas;
interagir com INteragir com seus pares & | . demonstra zelo no trato com as pessoas




parceiros diversos,
em situagbes
varizdas, ampliando
sua nogdo de mundo
& sua sensibilidade
em relagdo 203
outros.

PARTICIPAR
stivamente das
situagdies do
cotidiano, tante
daguelas ligadas =0
cuidado de si e da
amhbiante, como das
relztivas &5
stividades propostas
pelofz professor/a.

EXPRESSAR 25
outras criangas 2fou
adultos suas
necessidades,
emagoes,
sentimentos,
dividas, hipoteses,
descobertas,
opinides, oposigies.

COMHECER-SE &
‘construir uma
identidade peszoal &
cultural, valorizando
suas Caracteristicas &

zdultos, explorande espagos, | GUE 3 LEFCE;

- explora objetos, bringuedos e outros
materizis no ambientes que & cerca;

- brinca com os colegas = envolve os
adultos em suas brincadeiras.

materiais, objetos e
brinquedas, adaptando-se
ao convivio social.

(EI01EO0S/E5/ARACRUZ)

- comunica suas emogdes (alegria, tristeza
dentre outras), por meio de choro, gestos,
Expressar & comunicar suaz | balbucios, falas e/ou sxpressiies faciais;

- reconhece a5 emogbes do outro;

necessidades, sensaches,
desejos e emogies, nos
wvariados momentos,

demonstra necessidade de  higiene
peszoal, sinalizando  desconforte em
relacZo aos esfincteres, por exempla;
- usa gastos com a intengdo de conseguir
algo, apontando o que dessja, come por
zxemplo, colocanda 3 mio na barrigz para
dizer que esta com foms;
- aponta para objetos e pessoas como
forma de reconhecimento;
- demostra, por meio de balbucios, gestos,
agdes e falas o aprendizado, |3 construido,
sobre @ vida social..

vivenciados no espago

escolar, utilizanda gestos
balbucdios e palavras, nos
momentos de slimentagio,
higizne, brincadeira e
descanso, ampliando

progressivamente seu
repertario linguistico.

-reconhece o proprio corpo, na conguista
de novos movimentos, tais como: levantar
a cabeca quando deitads, virar-se sazinha,
sentar, engatinhar, amrastar-se, ficar em
p&, andar com autonomis;

- brincar diante do espelho, stentando-s=

(EIOLEODS/E5/ARACRUZ)

Reconhecer o proprio corpa,
por meic de aces de
g:plul?;au, de fclr_rna parz seus proprios gastos;

intencional e Eradativa, | imits putras crizngas & o adulte;
sprendendo e COMSWUINGD | juenvifics nas brincadeiras vivencizdas &

conhecimento  sobre Si @ | par meip do comando de um adults,
sobre o mundo que 3 cerca. | membros do prépric corpo.

- exscuts acdes simples reladionadas 3
alimentaggo, higiens, brincadsirz &
descanso;

(*EIDLEDOE/ARACRUZ)

Dpesenvolver habilidades de
SCaNso;

35 das outras
criancas e adultos,
aprendendo 2
identificar &
combater atitudes
preconceituosas e
discriminatorias.

[Qliveira, p.22,

autonomia na execugdo das |- explora os espagos educativos,
atividades realizadas nos | demenstrando independéncia...
espacos educativos.

e ————— -raconhece o propriomomeecs  dos
(*EI01E007/ARACRUZ] | o
Reconhecer ohj.etns pesseais, | ke fotoda prépria imagam, em
fotegrafias e imagens, em momentos  coletives,  como ns

pequenos e grandes grupos de | cnzmadinkz, por2zzmplo;

conversa, ampliando
a - identifica s2us pertences @ os dos

2018). construcdo de sua identidade. | colegas...
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ORGRNEACEAO DIDATICA
DIREITOS DE
Campo de Experiéncias: - = A .
APRENDIZAGEM E . - _ Atitudes/AcGes Obslerumrem. Pericdicidade ) Temas
DESENVOLVIMENTO | (s partes destacadas am nogrits so Observe se a Crianga Metodologia
s acréscin os dos Froflssionals de 12 2z Integradores
Aracruz) Sem. Sem.
COMVIVER (EI01CE01/ES) - participa das brincadeiras direcionadas
: Maovimentar as partes do pelo professor, demonstrando progressiva
Com Criangas e i
ta corpo para exprimir agilidede;
adultes, - Comunica-se, por meie de gestos,
experimentande balbucioz & movimentos;

marcas da cultura
corporal nos
cuidados pessoais,
na danca, misica,
teatro, artes
circenses, escuta
de histdrias e
brincadeiras.

- explora as areas externas correndo,
ampliande suas estratégias

comunicativas.

pulando, dentre outros movimentos.

(EID1CE02/ES/ARACRUZ) fazdeconta, nadangs,
Experimentar e ampliar as | faciaiz e artisticas;

possibilidades corporais |- B*plora 35 diferentes maneirazs  de
utilizagdo do corpo para alcancar & mover

objetos;

- explora objetos pequenos

tlineis entre outros;

-zantz-:2 & levanta-se sem auxilio;

- corre cem equilibric regular;

nas expressdes

nas brincadeiras e
interagfies, em ambientes
acalhedores e seguros,
bem como desafiadores,

aixas, cubos,

- explora e percebe seu corpo enguanto
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BRINCAR
utilizando
criativaments o
repertorio da
cultura corporal &
do movimenta.

EXPLORAR amplo
repertorio de
meovimentos,

gestos, clhares,
producio de sons e
de mimicas,
descobrindo
modos de
oCupacan e de uso

do espaco com o

conpo.

PARTICIPAR de
atividades que
envolvern praticas
corporais,
desenvolvendo

sutcnomis para

ampliando suas
habilidades corporais.

(EID1CGO3/ARACRUZ)
Imitar gestos, sonoridade
& movimentos de outras
criangas, adultos, animais,
fendmeno da natureza e
objetos.
(EID1CGO4/ARACRUZ)
Participar do cuidado do
proprio corpo e da
promeocio do bem-estar,
por intermédio de
estimulos do adulto e do
ambiente, demonstrando
progressiva
independéncia.
(EID1CGOS/ARACRUZ)
Utilizar os movimentos de
preensdo, encaixe &

langamento, amplizndo

brimca;

- interage com oz colegas e adultos...

- brinca e cants, imitando gestos e sons de
amimais & da natureza;

- B5zUME personagens nas brincadeiras de
faz dz conta & dramatizagBes;

- dramatiza histdrias com gestes &
sxprassies;

- danga, salta, oriz, coordenando seus
mavimentos;

- inguieta-se quando ouve o barulho de
algum meio de tranzporte nos aredores
da escola

- colabora nas trocas de fralds,
alimentagio e banho e 20 se vestir;

- demonstra progressiva habilidade no
cuidade & higizne de proprio corpo (limpa
nariz & boca, lava as m3os, retira a propria
fralda);

- participa dos momentos de zlimentacio
[z2gura colher; pege e entrega copos de
dgua, dentre outras agdes), demonstrando
gradativa autonomis;

- colzbora nas atividades de roting
[entrega o5 pertences aos colegas, como
copa, calgada, machila, dentre outro:

- segura ohjetas 2 brinca com estes,
interagindo com os colegas;

- explors objetos com a boca;

- armemessa objstos, demonstrando
progressiva forga 2 agilidade;

- empilha objstos (joges de encaixe,

cuidar de si. i Dias o
suas possibilidades de | C30ES, dentre qutros);
manuseio de diferentes - demonstra  controle  gradative  no
mavimenta de preens3o e encaixe, a0
EXPRESSAR miateriais e objetos. manipular objetos diversos...

carporalmente
CONVIVER e fruir
com os colegas e
professores, das
manifestagdes
artisticas & culturais
de sua comunidade
e de outras culturas -
artes plésticas,
musics, danga,
teatro, cinema,
folguedos = festas
populares.

BRIMNCAR com

diferentes sons,
ritmos, formas,
cores, texturas,
ohjetos, materiais,
construindo cendrios
& indumentarias
para brincadeiras
de faz-de-conts,
encenagdes ou pars
festas tradicionais.

EXPLORAR varizdas
pozzibilidades de
usos e combinagdes
de materizis,
substincias, chjetos
B reCursos
tecnolégicos para
criar desenhos,

modelagens,

[ENATS01/ARACRUZ)
Explorar sons produzidos
com o proprio corpo & com
objetos do ambiente,

acompanhando brincadeiras
cantadas e musicas.

(EI01TS02/ES{ARACRUZ)

Tracar marcas graficas,

explorando cores, formas e
imagens, em diferentes
suportes, usando
instrumentes riscantes e
tintas naturais.

(EIDATSD3)
Explorar diferentes fontes
SONOras e materizis para
scompanhar brincadsiras
cantadas, cangBes, misicas e
melodias.

[EIDITS04/ES ARACRUZ)

Explorar materisis variados

[argila, massa de modelar, papel,
tintas naturais, corantes
comestiveis, gelecas),
demonstrando possibilidades
transfarmadoras em suas
criaches,

- explaorzs os espagos da escolz, rolando,

-explora sons com a voz, com o corpo, do

entorno dz escola e com materiais
somores;

- manipula objetes com as mios,
reproduzindo sons;

- participa de brincadeiras 2 jogos
cantados e ritmicos;

- manuseia chjetes do ambients natural
gue produzam sons diversos...

- utifizz giz de cers, canetio, pincéis e
outros materisis para rabiscar em diversas
tipos de papéis &/ou superficies;

- manifesta dessjo em  permanscer
pintando, riscando, produzinde  suas
préprias mareas;

- demanstra satisfacdo na exploragio de
texturas;

- aprecia okjetos sensoriais.

- manuseiz objetos sonoros produzindo
diferentes sons;

- faz uso de diferentss materiais, nos
momentos de brincadeiras cantadas;

- utiliza gestos & movimentos ritmados,
em mementos de exploragio musical...

- manuseia massinha de medelar
comestivel;

- observa e wiwencia  experiencias
realizadas com tintas naturais, massa,
argils e diversos outros materiais;

- EXPressa sensa{ies a0 1OCEr SUDOrTEs
com diferentes texturas;

- transformz massinhas em objetos com
volume...

- ohserva e reproduz os mavimentos e
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midsicas, dangas,
=ncenagies teatrais
& musicais.

PARTICIPAR de
dedisdes e agdes
relativas &
orgznizagdo do
ambients (tanto o
cotidiano quanto o
preparado para
determinados
eventos), a definicio
de temas £ & escalha
de materiais a serem
usadas em
atividades ludicaz e
artisticas.

EXPRESSAR zuaz
emogoes,
sentimentos,

(EI01TS05/ES/ARACRUZ)

Imitar gestos, movimentos,
sons, palavras de seus pares
= adultos, animais e objetas,

aperfeigoando
progressivamente suas
habilidades vocais e
Corporais.

(*EID1TSD6/ARACRUZ)

Participar de brincadeiras
fazendo uso de diversos
materiais, cbjetos, roupas e

gestos dos adultos e das outras crisngas;
- cria seus proprios gestos, represantando
COM 0 COrpa;

expressa emogSes por meio da
comunicagic gestual;
- imita sons & movimentos de animais;
- ouve, identifica e reproduz sons diversos
|objetos, pessoas, animais = fendmenas
ds natursza);
- utiliza as partes do corpo para reproduzin
diversos sons;
- particips de situacdes brincantss com as
possibilidades expressivas da propriz voz
[predugio de sons com bocs - estzlo de
linguz, chizdes, sopraj...

- experimenta brincadeiras de faz de

conta;

- faz uso do corpo para brincar;

- cantz e gesticula pequenas cancdes;
interessa-z2 por wvestir fantasias e

aderegos para participar de momentos

T0Ciais;

wivenciz diferentes papsis nas

necessidades & aderegos. brincadeiras de faz de conta... | |
ideias, cantando, - e .
dznganda - aprecia o fazer musical;
¢ - vivencia brincadeiras musicalizadas;
; *EIATS07/ARACRUZ)
esculpindo, D /i - oria gestos e movimentaos, por meio da
desenhzande, misica:
encenanda. Apresiar apresentacBes teatrais, | - participa de apresentagBes envolvendo
misicas, dangas e outras corecgrafias, dangas & misicas [momenta
|Cliveira, p.539, manifestagdes artisticas e zoial);
2018). culturais, participanda aprecia participar de movimentos
espontaneamente. culturais desenvolvidos pela sscola...
(*EMLTSOE/ARACRUT) pdes
Desenvolver progressivamente | $2072p0r objetos diversos, aperfeicoande
as habilidades manuaic gradatiaments sua coordenagio;
adquirindo controle para - vira paginas de livros, revistas etc.;
amassar, desenhar, pintar, - explors, com interesse, os diferantes
Tasgar, manusear, entre TRCUrsOs 30 8massar, pintar, dessnhar,
outros. dentre outros...
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ORGANIZAC.ED DIDATICA
DIREITOS DE Campo de Experiéncias: o
APRENDIZAGEME | Feryrg, Fala, Pensamento Atitudes/AgBes Observaveis. Pericdicidade Temas
DESENVOLVIMENTD e Imaginagdo Observe 52 a crianca Metodologia
|As partes destacadas om negrte sdo 12 22 Integradores
s acréscim os dos Frofissionals de Sem sem
Aracruz) - )
COMNVIVER com - reconhece, pelos nomss, seus pertences
crizngas e adultoz em =05 dos colegas;
situsgdes (EID1IEFO1/ARACRUZ)

comunicativas
catidiznas,
constituinda modos de
pensar, imaginar,
sentir, narrar, dialogar
2 conhecer.

BRIMCAR com
parlendas, trave-
inguasz, adivinhas,

memara. rodas.

brincadeiras cantadas,

jogos e textos de

imagens, escritos e
gutras, ampliando o
repertorio dzs
manifestagies
culturais da tradigio
local & de outras
culturas, enriguecendo
sua linguagem aral,

Atender quando & chamado
por s2u name @ reconhecer
05 nomes de outras criangas
e adultos com quem
convive.

(EID1EFO2/ARACRUZ)

Representar as atitudes do
adulte-leiter (modo
de
segurar o livro & de virar as
paginaz|, obsarvando as
ilustracfies ou mesmo
apontando um livro de

interesse.

- entrega, 3 partir da escuta do noms,
objetos 205 adultos & colegas;

- stende quando é chamado pelo noms;

- identifica efou nomeia PEss0Es gQue
fazem parte do cotidizno escolar;

- direciona o olhar para outras criangas,
mencionadas em brincadeiras cantadas;

- reconhece-se, 3o obssrvar & propria
imagem no espelha...

- Manuseia revistas, jornais, livros de
hl!llcrlii demanstranda comoartamento .
Ieitor, como por exemplo, segurar o livro,

apontar o dedo, virar as paginas;

- reproduz atitudes do adulto-leitor em
brincadeiras com portadores textuais;

- imita o professer ao contar histdrias para
o5 colegas;

- aponta para as ilustragbes quando
solicitads pelo  orofessar, demonstrande
conhecimento  de cenas  marcantes &
PErSONAEENS...
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carporal, musical,
dramitica, escrita,
dentre outras.

PARTICIPAR de rodas
de conversa, de relatos
de experincias, de
contacéo e leitura de
histarizs = poesias, de
construgso de
narrativas, da
elzbaragda, descrigéo
& representacio de
papéis no faz de conta,
da exploragso de
materiais impressos
de variedadas
linguisticas,
construinde diversas
formas de organizar o
pensamenta.

EXPLORAR gestas,
expressfies, sons da
lingua, Fimas, imagens,
textas escritos, além
dos sentidos das
palavras, nas poesias,
parlendas, eangies e
nos enredas de
histérias, apropriando-
s desses glementos
para eriar novas falas,
enredos, histdrias e
ESCritas CONVEncionais
Bu nia.

EXPRESSAR

[ENVLEFO3/ARACRUZ)
Demonstrar interesse ao
ouvir histérias lidas ou
contadas, reconhecendo,
elementos das ilustragies de
hiztdrias, apontando-as &
pedida do adulto-leitor.
{EIMLEFO4/ARACRLZ)
Apreciar e imitar as
wariagles de entonagio &

gestos realizados pelos
adultas, 2o ler histériaz e 20

cantar.

(EID1EFDS)

Comunicar-se com outras
pessoas, usando
movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras
formas de expressao.

(ENLEFDS)

Conhecer e manipular materizis
imprassos 2 audiovisuais em
diferentes portadares (|ivro,

revista, gibi, jornal, cartaz, CO,

tablete etc ).

- =scuta historias de forma stents;
- p=de a0 professor que conte & historia
mais de uma vez;

- demonstra interesse em manusear livros
& revistas;

- reconhece personzgens nas histdrizs que
ouve;

- aponta para cenas, quando solicitada,
pelo professor;

- argumenta sobre 35 historias gue ouve.

- reproduz gestos e entonagies, em
mamentos de leiturs;

- Manuseia o livro imitande e/ou
representando as imagens gue visuzlizs;
- representa, nas brincadsiras de faz de
conta, 0s personagens que gosts;

- aprecia & escuta de historias...

- repete palavras que ouve no cotidiano
esoolar;

-aponta pessoas e objetos, demonstranda
progressiva ampliagie de seu vecabulirio;
-faz tentativas de comunicagio, utilizando
toqus, palavras, balbucios e até mesmao o
chora, CoMo recursa Comunicativa;

- utiliza exprassies facais parz intsragir,
CONwersar, cantar ¢ dangar;

- brinca, revelando seus interesses &
necessidades.

- reconhece slguns portadores textuais;
- manuseia diferentes portadores,
demanstrando aprago;

- intersssa-s2 por outros portadores
teswtuais, para além dos livros usades pelo
Profassor...

sentimentas, ideizs,
percepcies, dessios.
necessidades, pontos
de vista, informagBes,
dividas e descobertas,
utilizanda multiplas
linguagens,
consideranda o que &
comunicade pelos
colegas e adultos.
COMHECER-3E &
reconhecer suss
preferéncias por
pessaas, brincadeiras,
lugares, histarizs,
sutores, generos
linguistices, 2 seu
interesse em produzir
com 2 linguzgem
werbal.

[Ofiveira, p.78 & 79,

{EIDAEFOT/ARACRUZ)
Farticipar de situagies de
escuta, demanstrando
interesse a0 auvir diferentes
géneros textuzis [poemas,

fibulzs, contos, receitas,
quadrinhes, musicas, anlncios,
histérias, dentre outras).

(EID1EFOS/ARACRUZ]

Conhecer e manipular
diferantes instrumentos e
supartes de escrita, tragando
suas marcas graficas,

(*ENLEFDOfARACRUZ)
Utilizar sons e gestoz em
brincadeiras diversas, rodas de

- participa d= momentos de contacdo de
histarizas & momentos socizis, mantendo a
atencio;

- manifesta sensagbes & emogdes, por
msio de expressbes facizis e corporais,
tais comao: espanto, alegria, tristezs, bate
palmas, dz gargalhadas e gritinhos.;

- gosta de ouwir misicas, histdrias & textos
de diferentes géneros...

- expressa satisfagSo quando traga suas
marcas em diferentes suportes de escrits;
- gosta de manipular objetos riscantes;

- conhace 3 fungdo de diferentes suportas
de escrita

- participa dos momentos de leitura,
batendo palmas e fazendo gestos;
- canta musicas conhecidas;

2018]. - repatz histérias e poemas conhecides;
histdrias, rimas e musicas, - participa das brincadeiras cantadas,
demonstrando apreco.
et | - identifica objetes do cotidiang, utilizades
[*EID1EF10fARACRUZ) &fou apressntados pele  professor,
Identificar e nomear objetos | zstabelecendo relagdes entre elas, bem
variados no cotidiano, coma compreendende suzs fungdes;
compreendendo sua fungio |- aponta  figuras,  fotos,  letras
social. relacionando-as 35 escritas exploradas em
MAIrgis @ Cartazes...
DIREITOS DE

APREMDIZAGEM E

‘OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

ORGANIZACAO DIDATICA
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Campo de Experiéncias:
Espagaos, Tempos,

Atitudes/Agdes Observaveis.

Periodicidade

Quontidades, Relogdes e e ——— Metadalogia Temas
Transformacdes. & 12 22 o8 Integradores
|As nartes destacadas &m RNt 40
Sem Sem

axacriscings das Frafissisnais da
Aracruz)

CONVIVER zom
criangzs e adultos &
com eles investigar o

munde natural 2

social. gestos, suas descobertas, reafirmando ter
diferentes sensacbes em | conhecimento de diferantes
BRIMCAR c2m relagdo ao odor, cor, caracteristicas dos objetos...

mzteriais, chijetos &
elementos dz naturezz
e de diferantes

culturas g percebera

diversidade de formas,
texturas, cheiras,
cores, tamanhos,

pesos, densidades que

spresentam. - alguma modificacdo no espaco;
ﬁﬁ'f"r percebendo 25 - chamz & mostra aos adultos su3s novas
EXPLORAR relagdes de causa e efeito | ayperigncias;

caractenisticas do
munde natural @
social, nomezndo-as,
agrupando-as e
ordenznda-25 segundo
critérios relativos s
naghes de espagos,

tempos, quantidades, - explora os diferentes espaces da escols;
relagies e agdo, menipulando ohjetos e | . -ficafelizquandofaznovasdescobertas
transfarmagdes. materiais, experimentando &

PARTICIPAR d&

ades de

(EIDLETO1/ES/ARACRUZ)
Explorar as propriedades
de diversos objetos e

materiais, descobrindo

sabor, temperatura,
sonoridade textura,
forma, peso, tamanho &
posicdo no espaco.
(END1ETO2/ARACRUZ)
Interagir com o mundo

[transbordar, tingir,
misturar, mover, rEmMover e
outras).

[EIO1ETO3/ARACRUZ)

Explorar o ambiente, por
meaio da observagio e da

fazendo novas descobertas.

- demonstra satisfagio ou insatisfagio 20
experimentar sensacdes, por  meio dos
s2us s=ntidos;

- demonstra, por meic de expressfes e

- demonstra surpresas, espantos, agradas,
curiosidades e desagrados, quando ocomre

- demonstra interesse ém manusear &
misturar massas, areia, gelecas, entre
outras...

- identifica o= ambientes escolares;
-demonstra preferénciz por determinados
objetos;

investigagao de
caracteristicas de
elementos naturais,
objetos, situaglas,
2spacos, utilizando
ferramentas de
axploragdo - bissola,

(EID1ETD4)

Manipular, experimentar,
arrumar e explorar o espago
por meio de sxperiéncias de

deslocamentos de s e dos

- explera, com destreza, bringuedos e

objetos de formas, volumes, temperaturs,
texturs e consistencia variadas,

- manussia  alimentos & objstos,
amplizndo a5 expsriencias de todos os
seus sentidos (vis2o, olfato, paladar, tats),
manifastando suas emocdes & sensacdes

lanterna, lupa - & objetos. a0 adultos
instrumentos de
registro @ (EDIETOS) - brinca com materizis qus podem ser

comunicagia, coma
mdquina fotogrifica,
filmadora, gravadar,

Manipular materizis diversos
= variados para comparar as

transformados:  arsiz, agus, gelecas,
macarrdo ou cutros chjetos gqus podsm
=ar amassados ou deslocados;

projetore diferencas e semelhancas | . comparz e identifica diferencas e
computador. entre eles. samelhangas entre o5 objetos que ... | .
manipula...
EXPRE suss .
obsarvagbes, (END1ETOS/ARACRUZ) - vence obstacules passando por cima, ao

explicagias e
representagdes sobre
objetos, organismos
wivos, fandmencs da

Wivenciar diferentes ritmos,
velocidzdes e flukes nas
interagdes = brincadsiras
como dangas, balangos,

lzdo ou removendo-os, demonstrando
persisténcia em alcangar um bringuedo
dezejado;

- explorar  os

espagos  educativos,

natureza, correnda, pulando, subindo, descendo,
caracteristicas do escorregadores, dentre dzmaonstrando progressiva dessnvoltura
ambients. outras. motara.,. e s

CONHECER-SE &
construir sua identidade
passoal e cultural,
reconhecendo seus
interesses na relagio
com o mundo fisico &
social

|Oliveira, p.SE, 2008).

(EIDLETOT)
Distinguir e identificar
algumas partes do corpo.

(*EID1ETO8/ARACRUZ)

Vivenciar situagdes de
cuidado com o ambiente,

- gosta de s¢ olhar no espelho;
- identifica partes do prépric corpe,
quanda solicitado pelo adulto, nos
maomentes de brincadeiras dancantes...

- demonstra carinho e cuidado com os
animais;

- Imita sons dos animais & pessoas;

- demonstra curiosidade por plantas,
SEMentss & pROUENOS amimais;

- demonstra stitudes de cuidado pelo
ambisnte aue OCUDA....

plantas e animais, nos
espagos da instituigao.
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MATERIAIS E RECURSOS DE APDIO:
Neste campo o professor (a) deverd fazer uma breve descricio dos possiveis materiais e recursos que serdio utilizados para efetivacio da acdo pedagdgica.

PROPOSTA DE AVALIACAD:

MNeste campo, pautando-se na efetivacio da acdo pedagdgica, o professor (a) deverd descrever as formas possiveis de avaliagio a serem efetivadas no
cotidiano escolar, com as criancas da Educagdo Infantil stendidas no municipio, demonstrando atencio a esse processo tio importants nesta etapa de
ensing.

BIBLIOGRAFIA/FONTES DE PESQUISA:

MNeste campo o professor (a) deverd descrever outras fontes de pesquisa que surgirem durante o processo de apropriagao do Caderno Metodologico, bem
como na efetivacio do Plano de Ensino/Planejamento Semanal/Plangjamento didrio.




PLANO DE ENSINO DA EDUCACAQ INFANTIL

Anexo 2
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(Gu/G)
IDENTIFICACAD

Unidade de Ensino:

Professor (a):

Turma: (grupo atendida)

Turno:

Ano:

PERFIL DA TURMA — 12 Semestre

CQuantidade de criangas [ ) Menings { ) Meninas

Caso a escola atenda em hordrio integral, informar 0 quantitative de criangas atendidas. | i

Quantidade de criangas gue estdo inidando a E1 | )

Quantidade de criangas portadoras de:

{ ) Deficigncia

[ ) Transtorno Global do Desenvolvimento
() Altas Habilidades/Superdotacio

Quantidade de criancas que sdo levadas a escola pela

familia { )

Quantidade de criangas gue usam transporte escolar | )

Considerando as preferéncias do grupo etdrio, indigue os principais interesses e curiosidodes.

Considerando as caracteristicas da faixa etdria das crigngas, indigue guais conhecimentos t8m necessidade de maior atengiio, expleragio e avango com

o grupo.

EINOS NORTEADORES: Neste campo o Professor (a) deverd fazer uma breve descricdio de sua compreensdo em relagdo aos eixos norteadores Interagdes e

Brincadeira.

1

PRINCIPIOS DA EDU[AI;‘.ﬁO BASICA: Neste campo o Professor (a) devera fazer uma breve descrigao de seu entendimento sobre os Principios fticos,

Estéticos e Politicos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

ORGANIZACAO DIDATICA

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E Campo de Experiéncias: § . _ Pericdicidade
DESENVOLVIMENTO 0 Eu, 0 Outro e o Nés Atitudes/Acbes ObsFNavms_ Metodologia Temas
145 partes destacadas em negrito sbo as Observar se a crianca 1= 22 Integradores
acnéscimos das Profissionals de Aracruz) SEm. Sem.
COMNVIVER com (EIDZEQDL/ARACRUZ) - demonstra  comportamento  de Neste campo o Neste campo @

criancas e adultos
2m pequenas
grupos,
recanhecenda e
respeitando as
diferentes
identidades e
pertencimento
étnice-racial, de
género e religifio
de seus parceiros.
BRINCAR com
diferentes
parceiros,
desenvolvendo sua
imaginagao e
solidariedade.

Desenvolver e manifestar
atitudes de cuidado &
solidariedade nas interagbes com
outras criangas e adultos, ao
explorar os ambientes
educativos, brinquedos e
diversos materiais.

(EI02EOQ02/ARACRUZ)

Reconhecer-se enguanto pessoa,
percebendo suas caractaristicas
fisicas, demonstrando uma imzgem
pesitiva de si e confianga em sua
capacidade de enfrentar dificuldades

= desafios.

[EID2EC03)
Compartilhar oz objetos e o5 espagos

solidariedade com o outro:

- compartilha objetos com seus pares;

- respeita as regras nas brincadeiras;

- demanstra conhecimento sobre o3
diferentes papéis nas brincadeairas;

- brinca de cuidar do outro, nos
momentos de fazdeconta, come  por
exemplo, nas  brincadeiras de casinha,
dentista, bombeiro, medica & outras

- comunica-s par meic de emogdes,
gestos & e:eressés, reconhecendo
tamb&m as emagbes do outro;

- demonstra uma imagem positiva de si,
amplizndo sua autoconfiangs;

- reconhece 33 carscteristicas fisicas do
prépric corpo;

- gosta de alhar-se no espelho;

- dentifica,  gradativamente, suss
limitagoes = possibilidades..

- explors, junto @ com seus pares, os
diferentes espacos educatives;

- compartilha objetos de forma trangquils;

Professor devera
apresentar a descrigdo
dos projetos didéticos
institucionais,
atividades
sequenciadas,
permansntes e
ocasionais. Também
devera organizar a
proposta de trabalho
do tempo didatico para
a crianga, equilibrando
as agdes pedagogicas
entre o brincar e o

educar, que terdo
desdobramento no

Instrumenta de

Professor deverd
Bpresentar guais

temas
integradores
serdo abordados

na acdo docente,
pautando-se nas
propostas
educativas.




EXPLORAR
diferentes formas
de interagir com
parceiros diversos
em situacdes
variadas,
ampliando sua
nogdo de mundo e
sua sensibilidads
em relagdo 3os
outras.
PARTICIPAR
ativamente das
situzgies do
cotidiano, tanto
dagquelas ligadas
a0 cuidado desie
do ambiente,
comao das relativas
as atividades
propostas pelofa
professor/a.
EXPRESSAR as
outras criancas
efou adultos suas
necessidades,

com crizngas da mesma faixa etériae
adultos.
(EN0ZEOD4/ES/ARACRUZ)
Comunicar ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversas,
buscando compraendé-los 2
fazendo-se compreender, ampliando
a compreensdo das mensagens que
estabelece com o grupo, nos
espagos educativos.

(EID2EQ05/ES/ARACRUZ)

Perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas diferentes,
identificando semelhangas e
respeitande as diferengas.

(EID2ECO5/ES/ARACRUZ)

Fazer uso de regras basicas de
convivio socizl nas interagBes,
brincadeiras, jogos de faz de conta,
compartilhando objetos e espagos,
tende capacidade para enfrentar

- aceita &s intervengdes dos adultos nos

momentos de interagie

- demaonstra, em diferentss momentos,

su3s ideias & gostos particulares;

- respeita os sentimentos e necessidades

do outre, estabelecendo didloge;

- utiliza o didbogo para resolver conflitos

COM oUtras crisngas;

- pratica suas habilidades comunicativas,

amplizndo 3 comprezns3o das mensagens
dos colegas..

- demonstra atitudes de solidariedade,

apoiando o5 parceiros;

- comenta sobre as o diferengas e
s=melhangas, fazendo comparagdss com
s=2us colegas, sem discriminagdes;

- demonstra atitwdes e valores
construidos, gradativamente nas
interagbes socizis (reds de conversa,
parque, lanche, momentos sociais &
literarios]...

- convive com o outro, estabelzcendo
relagies de contato;

- expressa e rezpeita ideizs, opinides,
solucionando conflitos  durante  as
atividades vivenciadas;

- vivencia situagbes no cotidizno que
possibilitam conhecer 3 si & 30 outro;

- compartilha brinquedos;

- respsita 25 pausas das falas, esperando
sua vez de falar;

Plansjamento Samanal

da turma.

dificuldades e desafios. - reconhece a5 diferangas do outra;
emogdes, - interage de forma respeitosa...
- faz uso de estratégias para lidar com o
sentimentos, [EIDZEQDT/ES/ARACRUZ) conflito, durante oz momentos de
dividas, hipdteses, | Utilizar estratégias para lidar com 03 | ineracio com diversas oriancas e adultos:
descoberts, | <onitos aue urgem duramess | o0e S P e ot s g
opinides, interagdes & brincadeiras com outras | - respeita os combinados, construidas em
P criancas, aprendendo a resolver os momentos  de jogos & brincaceiras,
OPOSICOES. ;.
pOSIC conflitos, tendo o adulto como defendends szu ponto de vista...
CONHECER-SE & _
N mediador.
construiruma
identidade pessoal bd - ; rdm ________________
- brinca de jogos de faz de conts;
& cultural, - assume diferentes papéis nos jogos
valorizando suas (EIO2EDD8/ES/ARACRUZ) simbélicas (personagens, super herdis);

caracteristicas & as
das outras criancas
2 adultos,
aprendendo a
identificar e
combater atitudes
preconceituosas e
discriminatdrias.

(Qliveira, p.22,

Assumir, nas brincadeiras com
jogos simbdlicos, o papel de

personagens ligados ao seu
cotidiano.

(*EI02E002/ARACRUZ)
Relatar fatos importantes sobre
sua histdria de vida (nascimento,

- demonstra autonomia na escolha de
fantasias;

- vaste fantasias sozinha;

- transforma objetos em brinquedos, nos

momentos das brincadeiras.

- relata fatos sobre suas vive
rodas de conversa;

- compartilha, com  interesse, fotos,
roupas ou outros objetes de quando era
bebg;

- recanhece 05 membros de sua familia;

- compartilha, com o= colegas, em

5, nas

2018). desenvolvimento e familia). momentos  descantraidos,  eituaches
ocorridas em s=u cotidiano familiar,
relacionands fatos 2 histérias que ouve...
OBJETIVOS DE APREMDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ORGAMNIZACAD DIDATICA
DIREITOS DE —
APRENDIZAGEM E M0 €& EFE TR i . _ Periedicidade
Corpo, Gestos @ Movimentos Atitudes/Acoes Observaveis. ) Temas
DESENVOLVIMENTO i Metodologia
I partes destacadas em negrito <o os Observar se a crianga 12 22 Integradores
acrdscimos dos Profissionals de Aracruz|
Sem. | Sem.
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CONVIVER com
criangas e adultas
experimentando
marcas da cultura
corperal nos
cuidados pessoais,
na danga, misica,
teatro, artes
circenses, escuta
de histdrias e

brincadeiras.

BRINCAR
utilizando
crigtivamente o
repertorio da
cultura corporal e
do mavimento.

EXPLORAR amplo
repertdrio de
movimeantos,

gestos, olhares,
producio de sons
2 de mimicas,
descobrindo

modos de

ocupacio e de uso
do espage com o
carpo.

PARTICIPAR de
atividades que
envolvem praticas
Corporais,
desenvolvendo
autonomia para

cuidar de si.

EXPRESSAR
corporalments
emogdes e
representaghes
tanto nas relagdes
cotidianas comao
nas brincadeiras,
dramatizagdes,
dangas, musicas,
contacio d=

histarias.

COMHECER-SE nas
diversas
oportunidades de

(EID2CG0L/ES/ARACRUZ) Praticar
possibilidades corporais, gestos e
mavimentaos de sua cultura, no
cuidado de si e do owtro, nos
momentos de jogos, nas
brincadeiras tradicionais e de faz de
contz, produzindo novas
aprendizagens enquanto brinca.

[EI020G02/ES/ARACRUZ)

Deslocar seu corpo no espago,
combinanda mavimentos
orientanda-se por nogdes espaciais
como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fors, etc., 3o
envolver-se em brincadeiras,
stividades de diferentes naturezas e
situagbes que explorem a
linguagem corporal e o movimento.

(EID2CGO03/ES/ARACRUZ) Explarar
formas de deslocamento
no espago (pular, saltar,
dangar...), combinando
movimentos cada vez mais
precisos ao participar

brincadeiras e dos jogos,

seguindo orientacdes diversas.

(EIDZCG04,/ES/ARACRUZ)
Demonstrar  progressiva
independéncia, controle,
adequagio e valorizagio do bem-
estar, cuidando do seu proprio
corpo e do outro.
(ENZCEO5/ARACRUZ)
Expandir progressivaments suas
habilidades manuaiz, adguirindo

controle nas agbes de desenhar,
pintar, rasgar, folhezr, amassar,
carimbar, colar, modelar, entre
outras.
[*EINZCE06/ARACRUT)
Criar com @ corpo formas diversificadas

de express3o de sentimentas,
sensagbes e emogoes, tanto nas
situagbes do cotidizno quanto em
brincadeiras, dangas, teatros, milsicas,
atc,

(*EI02CGO7/ARACRUZ)
Fazer uso do didlogo para
resolucao de conflitos que

- particips de brincadeiras tradicionais,
tsis como: pigue-esconde, cabra-czgs,
csbo de gusrrs, coelhinho sai da tocs,
dentre outras;

- manifesta interesss pelas brincadeiras
de suz cultura local;

- Organiza o espago com brincadeiras de d
faz deconta...

- brinca de esconde-esconde, pega-pegs,
amarslinhz e bambolg;

- demonstra interesse em dangar nos
momentos de cantigas de roda;

- obedece acs comandos das musicas e
brincadeiras;

- demonstra destreza a0 subir @ descer
dos bringuedos, tais como: escorregador,
balango, dentre outros;

- coordena seus movimentos no espace, 8
partir das orientagdes do adulto;

- particips de brincadeiras em que
necessita orientar-se, corporzlmente, em

relagio & fremtefatrds,  sho/baixo,
dentra/fora...
- apresenta  consciéncia  corporal,

explorando o proprio corpo dentro de
situzgiies concrstas, conhecends suas
potencizlidades e limites;

- brinca e cria diversos objstos a0
manipular  materizis, tais  como:
massinhas, pecas de encaixe & areis;

- manuseiz adequadamente os talheres
durantz a5 refeigdes;

- corre com equilibric regular;

- brinca de roda, seguindo o sentido
indicado pelo professor (a);

- brinca de jogos de quebra-cabega e
encaie...

- demenstra sutonomiz a0 reslizar sua
higiene corporal, a0 lavar mdcs e boca,
usar banheiro, assaar o nariz etc;

- possui controle dos esfincterss;

- alimentz-z= sozinha;

- veste-5e Lom autonomia;

- amglia & percepgio dos proprios
movimentos e da postura corparal;

- demonstra-se familiarizada com 2
imagem do prépric corpo.

- ampliz, gradativamente, o dominia para
desenhar, pintar, folhear livros, rasgar,
cortar, recortar, amassar, dentre outros;

- utiliza, com progressiva habilidade, a
tesoura, pincel, |2pis, cansts etc; -
manussia materizis, objetos e bringquedos
diversos, aperfeigpando suas habilidades
manuais.

- veste fantasias e representa diferentes
papéis nas dramatizagbes & no faz de
conta;

- imita e cria diferentss expressdes
Corporais e gestos nas  brincadeiras
cantadas, a0 dangar e nas contagdes de
histdrias;

- cria gestos = expressdes ao brincar com
o espelha.,

- procura o adulto mais proxime para
intervir quando surge conflito;

- conversa com o5 cobegas quanda surgem
divergincias;

- tem satitude apazigusdora quando
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interagdes e
exploragdes com
SEU COTPO.

{Qliveira, p.39,

surgem durantes as interagbes e
brincadeiras.
[*EID2CGOB/ARACRUZ)
Compreender que na dindmica

observa colegas em conflitos;
- chama a atencio dos colegss quando se
envolvern em conflites...

- expressa desgnimo ou irritagEo quando
pords,  mas

guando orientado;

dumenstra ampraunidn

2018}, dos jogos e brincadeiras ha - gcata 35 regras dos jogos & brincadeiras,
possibilidade de ganho ou perda. camdureend.:-nm: 2 acsitando  guando
perde_..
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ORGAMIZACAO DIDATICA
DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E Campo de Experigndias: ; . L Periodicidade
DESENVOLVIMENTO Tragos, Sons, Cores e Farmas Atitudes/Agbes Gbse_r\.'EWEIS. Metadologia Temas
|85 partes destacadas &m nagrito s3a o3 Observar se a crianca 12 22 Integradores
acréscimos dos Profesionals de Aracruz| SEm SEITI

CONVIVER e fruir
com os celegas e
professores
manifestagdes
artisticas &
culturais da sua
comunidade e de
outras culturas -
artes plasticas,
musica, danga,
teatro, cinema,
folguedaos e festas

(EID2TS01/ES/ARACRUZ)
Explorar materiais & produzir
instrumentos soNoros para
acompanhar diversos ritmos de
misicas.
(EI02T502/ES/ARACRUZ)
Explorar materiaisz variados com
possibilidades transformadoras

(zrgilz, massa de modelar, papel,
tinta), exploranda coras, texturas,

superficies, planos, formas e
valumes para criar objetos
tridimensionais ou grafar.

- preduz sons com & propria voz, com o
corpo, com  objetos,  instrumentos
musicais e outros, 20 intersgir com outras
criangas &fou adultos, nas diversas
oportunidadas que vivendam;

- cantz & danga fazendo uso dos objetos
sonoros confeccionados em sala...

- manifesta interesse na construcdo dos

objetos tridimensionais que produz;

- orig formas  bidimensionzis  ou

tridimensionais, por meio da escultura e
elsgem, ac wsar massinha, argila,

massa de biscuit ou realizar recsitas com

docinhos, biscoitos, ste..

populares.
- mznifests interssse em manussar
[EI02T503) objetas sonoros;
BRINCAR com Utilizar diferentes fontes sonoras - faz uso de objetoz sonoros nos

diferentes sons,
ritmos, formas,
cores, Texturas,
objetos, materiais,
construindo
CENarios &
indumentarias
para brincadeiras
de faz-de-conta,
encenaghes ou
para festas
tradicionais.

EXPLORAR
variadas
possibilidades de
usos &
combinagdes de
materiais,
substancias,
objetos & recursos
tecnologicos para
criar desenhos,
modelagens,
musicas, dangas,

sncenacies

dispaniveis no ambisnte, @ m bBrincadsiras
cantadas, cangpbes, muosicas
& melodias.

(EzTs04/ES{ARACRUZ]

Explorar objetos, materiais, roupas
aderegos de sua preferéndia, recriando
dangas, cenas de teatro, historias,
miisicas, em momentos de brincadeiras
2\ou apresentagbes, ampliando sua
criatividade.

|ENETS05/ES/ARACRUZ] Expressar-se,
de formas variadas, por meio das
diferentes linguagans (desenho,
cinemz, musica, movimenta, teatro).

(ENZTS06/ES)
organizar, junto a seus pares, o

ambiente para brincadeiras ou ocasites
especiais (festas, teatros, faz de contal.

[*EID2TSO07/ARACRUZ)

Registrar marcas graficas em
diferentes materiais e suportes,
explorando cores e texturas, em
variadas superficies, exercitando

Seu percurso criativo.

(*EID2TS08/ARACRUZ)

momentos de brincadeiras e faz de conts;

- produz sons @ partir de objetos
dispenibilizados em sala...

- BSTUME papé&is sociais nas brincadsiras
de far-de-conta;

- explora e escolhe as fantasias &
acassorios que pretznde utilizar

- guarda os materiais que usa para o faz
de conts, ao fingl da brincadeira...

- utiliza diferentes linguagens para se
comunicar com os coleges e adultes, nos
variados momentos da roting;

- Elabora desenhos, demonstrando
gradativa evolugo.

- seleciona materiais para organizar o
ambisnte parz brincadeiras de faz de
conta;

- interessz-s2 @m ajudar a organizar a sala
= brinquedos apés o usa;

- gosta de ocasides fastivas...

- oCtupa o espace dos supertes ofertados
para  produzir suss marcas  graficas,
utilizanda forga e direcdo nos tragades;

- expressa sensagoes conforme explora
objetos ou materizis com  diferentes
Texturas;

- cria suas propriss marcas/tragos;

- elabors seus desenhas, demonstrando
evoluegio nz grafia do desenho infantil...

- canta sozinha ou COm seus pares, partes
das miizicas que ja conhacs;
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teatrais & musicais.

PARTICIPAR de
decisdes e aches
relativas &
arganizacdo do
ambiente (tanta o
cotidiano guanto o
preparado para
determinadas
eventos), &
definigdo de temas
e d escolha de
materiais a serem
usados em
atividades |idicas
& artisticas.

EXPRESSAR suas
emogies,
sentimentos,
necessidades e
ideias cantando,
dancando,
esculpindao,
desenhanda,
encenando.

Vivenciar, em relagdo a voz, sons

do cotidiano e miisicas,
nocdes de ritmo, timbre e
altura.

(*EI02TS09/ARACRUZ)

Participar de apresentagoes
teatrais, historias, musicas,
dangas e outras manifestagies
artisticas, divertindo-se,
imitando, demonstrando
interesse e conhecendo
diferentes manifestacbes
culturais, local e regional.

[*EI02TS10/ARACRUZ)

Apreciar as praprias producdes, as
das colegas & de diferentes autores
valorizando o fazer artistico.
(*EI0ZTS11/ARACRUZ)
Apreciar diferentes géneros
musicais, valorizando a cultura
local e regional.

I- participz de parlendas, jogos oraiz 2

musicais;
- manuszia e ascompanha & bandinha
musical, buscande & referéncia no adulto
ou criando s2us proprics ritmaos;

- canta e danga fazendo uso dos objetos
sonoros cenfeocionado:

- demonstra prazer 20 58 movimentar,
dangar e cantar;

- respsitz e waloriza &= proprias
produgdes, as dos colegas & de diferentzs
autores;

- participa de momentos sociais £ jogos
musicais [cantigas de rods, chicotinhe
gueimade & outros
- aprecia & reslizaggdo de momentos
artisticas & culturais  (drzmatizagbes,
corecgrafias, dentre outros);

- participa  das  dramatizaghes, se
fantasiando, representando personsgens
de historias ou do cotidizno;

- vivencia 2 aprecia jogos & brincadeiras
pertencentes & cultura loczl @ regional.

- demonstra interesse em leitura de
imagens, entzndendo = importinciz das
obras dos autores trabalhados em 3la de
auls;

- faz releituras de obras, por meio da
intervengio dz umn adulto.

- aprecia sons 43 naturazs;

- canta sozinha ou COM SEUs pares, partes
das misicas que ja conhacs;

- zpresenta repertdric musical de seu
contaxto familiar;

(Qliveira, p.59,

- demonstra prazer ac se movimentar,
dancar e cantar...

2018).
OBJETIVOS DE APREMDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ORGAN IZA{;EEI DIDATICA
DIREITOS DE Campo de Experiéncias:
APRENDIZAGEM E 2 2 ) Periodicidade
DESENVOLVIMENTO Escuta, Fala, l'?ens::lmema e Atitudes/agbes OhsFrva\rms_ Metodologia Temas
Imaginagdo Observar se a crianga 12 22 Integradores
ls partes destacadas em neertho sio os Sem. Sem.

acriscimos dos de Aracruz]

COMVIVER com
criangas € adultos
em situacbes
comunicativas
catidianas,
constituindo
mados 22 pensar,
imaginar, sentir,
narrar, dizlegar e
conhecer.

BRINCAR com
parlendas, trava-
linguas, adivinhas,
memaria, rodas,
brincadeiras
cantadas, jogos e
textos de imagens,
S5Critos & outros,
ampliando o
repertorio das
manifestagies

(EIDZEFO1/ARACRUZ)
Dialogar com criangas e adultos,

sobre diferentes assuntos,
expressando seus desejos,

necessidades, sentimentos e
opinides.
|EI02EF02/ES/ARACRUZ)

Reproduzir e criar diferentes sons,
rimas, gestos = aliteragdes em

cantigas de roda, textos posticos &

brincadeiras.

[EI0ZEFD3 /ARACRUZ)

Acompanhar, com orientagda do
zdulto leitar, 2 diregdo da leitura [de
cima para baixg, da esquerda para a

direitz] & owtros compartamentas

- estabelece postura leitora com o livro,
ac folhear, segurar, “lar”;

- demonstra interesss nos momentos de
lefturs;

- demonstra interess2 por algum tipo de
literaturs;

- explora o5 textos 4 trabalhades, spds ter
52 apropriar dos mesmas...

Erticipa com interesse na preducso de
murais, cartazes, textos, no coletivo,
tendo o professor como escribs;

- envohve se em atividades que estimulam
a producdo de suas marcas graficas;

- representa momentas vivenciados, por
meio do desenho...

- participa com interesse e curiosidade das
propostas estabelecidas pelo adulto e que
330 voltadas pars crisgdo & contagdo de

histarias;

- identifica os livros de histérias ja
contextualizados pelo professor (3), assim
COMO 5BUS PErSONEgens;

- reconta, arzlmente, com @ spoic do lvro
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culturais da

tradigio loczl = de

outras culturas,
enriguecendo sua

linguagem oral,
corporal, musical,
dramética, escrita,

dentre outras.

PARTICIPAR de
rocas de conversa,
de relatos de
experiéncias, de
contacdo e leitura
de histdrias e
poesias, de
construgdo de
narrativas, da

leitores, reproduzindo-os nos
diversos momentos do cotidiano
escolar.

(EID2EFO4/ES)
Rezponder perguntas sobre fatos
da histéria narrada, identificande

cenarios, personagens & principais

scontecimentos.

(EID2EFDS)
Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histarias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais

[ passagens sobre histdérias que tenha

ouvido, spresentande linguagem prépria;
- recita parlendas, quadrinhas & pequenas
poesizs de memaria...

- aprecia os momantos de keitur;
compartilhads;

- argumenta sobre acontecimentos da
historia ouvida;

- relzriona suas vivincias com as histdrias
ouvidas;

- identifica cenas, personagens e
acontecimentos da historia...

- Us3 0= instrumentos de escrita com
autonomia em diferentes suportes;

- participa com interesse, na produgdo
de  murais, cartazes, textos no
coletive, tendo o [2) professer ()
coma escriba;

- faz tentativas de uso de diversos
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M assistidos etc.
elaboragio, materiais, identificando-os e
descrigao e observando  seu  resultado  em
representagdo de diferentes situagdes d= grafia
papéis no faz de ) e
conta, da - identifica 3 escrita do nome em
explora 'ﬁo de pertences, objetos, listas, paindis,
e [EID2EFO6/ARACRUZ) murais, cartazes;
materiais L .
imnressos & de Crigr, contar & recontar histdrias, | - estabelece relagfes em momentos
P X oralmente. com base em de rodz de cantigas e brincadeiras de
l..'arle’da.des . tl i faz de conta, gque envolvam os
|IHgIJIStII:ES, Imagens ou Temas SUgErCos. nores...
construindo
diversas formas de (EIDZEFO7) - DEC"':—*SG'SE em manipular diferentzs
f i portadores textuais;
Organizar Manusear diferentes portadores | . guectiona sobre os wses sociais de
pensamento. textuais, demonstrando conhecer | Giferentes portadorss textuals;
. - demonstra conhacer alguns portadores &
EXPLORAR gestos SBUS UsO0s socials. suas fungdes sodais...
2

expressdes, sons
da lingua, rimas,
imagens, textos
escritos, além dos
sentidos das
palavras, nas
poesias, parlendas,
canghes & nos
enredos de
histdrias,
apropriando-se
desses elementos
para criar novas
falas, enredos,
historias e escritas
convencionais ou
nao.

EXPRESSAR
sentimentos,
ideias, percepgies,
desejos,
necessidades,
pontas de vista,
informagdes,
ddvidas e
descobertas,
utilizando

(EID2EFDE/ES/ARACRUZ) Mznipular

textos e participar de situzgies de

escuts, demonstrando interesse e

atengdo ao ouvir a

Ieitura de histdrias e outros textos,
diferenciando leitura de ilustragdo e
ampliando seu contato com diversos
generas textusis (parlendas, histarias

de swenturas, tirinhas, guadrinhos,

fabulas, cartazes de sala, cardapios,

noticias etc.).

(EID2ZEFO/ES/ARACRUZ)

Manusear e explorar diferentss
instrumentos e suportes de escrita
para desenhar, tragar letras e outros
sinzis graficos.

(EIDZEF10/ES)
Criar novos elementos para as
histdrias que ouve.

(EIOZEF11/ES)
Expressar zentimentos e
opinides, fazendo wso da

linguagem verbal.

- manuseia livros & explora cartazes,
spontando com o dedo letras ou
palavras conhecidas;

- identificz os livros de histdrias ja
contextualizados pele (2] professor
(a), 2ssim como seus personzgens &
participa de atividades que estimulam
= producio de suas marcas graficas
[desenhas, escritas, letras, tragade do
primeire nome)...

- reproduzfreconta histérias e
cangies, imitando o adulte;

- canta, utilizando objetos comuns
para representagio de instrumentaos...

- imventa histérias aleatorias;
- cria final para as historias que ouve;

- Cria novos elementos & personagens
para &z historias que conhece;

- manifesta interesse em cantar historias
para os colegas.

- relata fatos ocorridos em s=u cotidiano;
- expressa sentimentos & emogies por
meio da linguagem oral;

- pronuncia as palavras com clarsza...
- faz relatos espontinecs, 2o se
envalver nas atividades de roting;




mitiplas
linguagens,
considerando o
que & comunicade
pelos colegas e
adultas.

CONHECER-SE &
reconhecer suas
preferéncias por
pessoas,
brincadeiras,
lugares, histdrias,
autores, géneros
linguisticos, e seu
interesse em
produzir com &
linguagem werbal.
{Oliveira, p.78
79, 2018).

Reconhecer e participar da escrita de
seu nome & dos colegas em situacdes de
brincadeiras de registros do cotidizno.

(*EIDZEF13/ARACRUZT)
REpresentar as variaghes de entanagies
davoz e o5 gestos realizados pelos
adultos, ao ler histarias e 2o cantar.

(*EI0ZEF14/ARACRUZ)

Registrar experiéncias pessoais e
atividades realizadas na escola,
por meio de fotografias, videos e
desenhos com a mediacdo do
professor.

- utilizz o diglogo para comunicar-s=
em momentos de conflito;

- brinca em diferentes contaxtos,
expressando  suas  necessidades e
desejos

- dramatiza orias;

- brinca de faz de conta e imita sons
variados;

- cants e recria outros trechaos, a partir

de musicas conhecidas.

- argumenta com o professor sobre
situzges acerca da leiturs;

- faz relagao da |eitura que ouve com
situzgdes vivenciadas no cotidiano;

- articula com seus pares e adultos,
mostranda seu repertério linguistico,
em diferentes situzgies;

- relzta pare o35 colegas, fatos
scontecidos, histdrizs ouvidas, pegas
teatrais, desenhos e filmes assistidos.

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

ORGANIZACAO DIDATICA

Campo de Experiéncias:

Periodicidade

DESENVOLVIMENTO | Espn;us: Tempaos, ﬂuﬂnnd:ldes. AtitudesfAgiies 0b§ewau2|s_ Metadologia Temas
Relogoes e Transformagdes. Observar se a crianga 1= 22 Integradores
[hs partes destacadas em negrito 50 o5 Sem. Sem.
acrdscimas dos acruz)
CONVIVER com - aponta e relstz &= observagies em
criangas e adultos {EIDZETO1/ARACRUZ) relacso a  odares, sahores, tamanho,

e com eles
investigar o mundo

Explorar e descrever semelhangaz e

tENTUTE, SONS, PESD ENtre oULros;
- resge 3 diferentas  situagdes,

cxpressando sensagies e sentimentos

natural e social.

BRINCAR com
miateriais, abjetos
e elementos da
natureza e de
diferentes culturas
e percebera
diversidade de
formas, texturas,
cheiros, cores,
tamanhos, pesos,
densidades que
aprasentam.

EXPLORAR
caracteristicas do
mundo natural &

social, nomeando-
a5, agrupandeo-as e
ordenando-as
segundo critérios
relztivos s nogdes
de espagos,
tempos,
guantidades,

relagdes e

transformacies.

PARTICIPAR de
atividades de

diferencas entre as caracterizticas &
propriedades dos objetos {texturs,
masss, tamanho, odor, cor, sabor,
temperatura, sonoridade, forma,
peso, e posigao no espacao).

(EN2ETO2/ES/ARACRUZ)
Observar, relatar e descrever
transformagdes observadas no
cotidizno & fendmenos naturais (luz
solar, vento, chuva, paisagem,
temperatura, relevo, etc);

(EID2ETO3/ARACRUZ)
Colaborar e compartilhar com
outras criangas, situacdes de
cuidado com o ambiente, plantas
& animais nos espagos da
instituigiio e fora dala.

(EIDZETO4)
|dentificar relagdes espaciais

(dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado) e
temporais (antes, durante, &
depaois).

sobre temperaturs, sens, odores entre

OUtTos;
- relasta semelhancas e diferengas entre
diferentes objetos;

- percebe gue os alimentos passuem
cheiros diferenciados;

- aprecia explorar objetos.

percebe & reage 35 mudangas
climaticas;

- percebe & reconhece mudangas no
ambiente escolar;

- descreve oralmente mudangas na
paizagem;

- registra fendémenos da natureza...

- colabora com a
zal3;

- percebe e relztz o desenvolvimento =
utilidede das plantas;

- demonstra aprego pelo cuidado com o
ambiente;

- demonstra atitudss de cuidado em
relag2o a plantas & animai

pezz & organizagao da

- participa de brincadeiras & experiéncias
musiczis gQue envolvem as  relacdes
temporais (ontem, hojs, amanhd) e as
relagdes espacizis (perto, longe, embabio
=m cimg, frente, stras, dentro e foral;

- utiliza os conceitos aprendidos nas
brincadeiras dirigidas;

- demonstra, nos momentos de uso do
calendério, conhecimento sobre questdes
do tempo...

- manuszia objetos fazendo comparagdes;
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investigagdo de
caracteristicas de
elementos
naturais, objetos,
situagdes, espagos,
utilizando
ferramentas de
exploragdo -
bussola, lanterna,
lupa -&
instrumentas de
registro e
COMUNICACED,
como maguina
fotografica,
filmadora,
gravador, projetor
e computador.

EXPRESSAR suas
observagdes,
explicaghes &

representagdes

sobre objetos,
OFganismaos vivos,
fenémenos da
natureza,
caracteristicas do
ambiente.

CONHECER-SEe

(EI02ETOS,ES)

Ordenar, zeriar ou classificar
objetos, considerande determinado
atributo {tamanha, pese, cor, forma

ou outra atributa).

(EIDZETDG)

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,

lento, rapido, depressa, devagar).

(ENDZETO?/ES/ARACRUZ)
Cantar orzlments por meio de
brincadeiras & materiais concretas:
objetos, pessoas, fvros, fantoches,
pecas de encaixe etc., em contextos
diversos.

(EIO2ETOE/ ARACRUZ)
Vivendiar & registrar experiéncias com
nimeros a quantidade de criangas
{meninas & meninos, presentes =
ausentss) & 2 guantidade de objetos da
mesma natureza (bonacas, bolas, livros
=tc.], nas brincadeiras, jogos e outras
atividades.
(*EIDZETO3/ARACRUZ)
Apreciar e acompanhar
transformagdes, por meio de
experiéncias e experimentas
observados em ambientes,

- classifica diversos materizis;

- faz referéncia ao tamanha, cor, peso &
farms;

- ordenz determinzdos objetos por ordem
de tamanha, cor, espessura.

- expressa conhecimentos sobre unidade

de tempao;

- expressa curiosidede sobre as horas

‘quando manussia um relégic;

- compraende 3 passagem do tempo;
participa de brincadsiras  dirigidas,

demonstrands  conhecimento  zobre

conceitos como depressa, devagar, lento,

répida.

- realiza contagem de objetes, brinquedos
2 pessoas, por meio de musicas, parlendas
2 brincadeiras;

- registra pequenas quantidades, fazendo
usa de ndmeros;

- diferencia nimeros de |atras.

- identifica os diferentes momentos da
rotina escolar;
- tlassifica objetos de acordo com as
«caracteristicas especificas;
- participa dos momentos de contagem de
meninzs & Meninos;
faz registros de ndmeros nas
brincadeiras de faz de conta_.
- Questiona o porqué das o
acontecerem = como funcionam;
demonstra curiosidade quanto a5
mudangas no ambients;
- utiliza uma variedade de objetos para
=xplorar o ambiente...
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construir sua

identidade pessoal
e cultural,

reconhecendo
sEUs interasses na
relagdo com o
mundo fisico e
social.

(Cliveira, p.S8,

2018).

materiais e seres vivos.
(*EI0ZET10/ARACRUZ)
Experimentar alteracies em
diferentes materiais, percebendo
as mudangas resultantes das
acbes efetuadas sobre eles.

[ MATERIAIS E REI:UR..SOS DE APOIO:
Meste campo o professor devera fazer uma breve descrigdo dos possiveis materiais e recursos gue serdo utilizados para efetivacdo da acdo pedagogica.

| PROPOSTA DE AVALIACAD:
Meste campo, pautando-se na efetivagdo da agdo pedagogica, o professor (a) devera descrever as formas possiveis de avaliagdo a serem efetivadas no

cotidiano escolar, com as criancas da Educagio Infantil atendidas no munic

ensing.

| BIBLIOGRAFIA/FOMNTES DE PESQUISA:

Neste campo o professor (a) deverd descrever outras fontes de pesquisa que surgirem durante o processo de apropriagdo do Caderno Metodoldgico, bem
como na efetivacdo do Plano de Ensino/Planejamento Semanal/Planejamento diario.

- aponts, gquando solicitads, para as

caracteristicas  dos  objetos  (testurs,
tamanha, pesal;

- demonstra interesse nas misturas e seus
resultados;

- questiona sobre as transformagbes que
ocorrem nas objetos..

io, demonstrando atenclo a esse processo tio importants nesta etapa de




Anexo 3

PLANO DE ENSINO DA EDUCAGAO INFANTIL

(GIV/GV)

IDENTIFICACAD

Unidade de Ensino:
Professor (a):

Turma: [grupo atendida)

Turno:

Ano:

156

PERFIL DA TURMA — 12 Semestre

Quantidade de criangas [

) Meninos { ) Meninas

Caso 3 escola atenda em hordrio integral, informar o guantitative de criangas atendidas. [ )

Quantidade de criangas gque estdo iniciando a El | )

Quantidade de criangas portadoras de: { ) Deficiéncia

[ ) Transtorno Global do Desenvolvimento
() Altas Habilidades,/Superdotacdo

Quantidade de criangas gue chegam a escola levadas pela

familia (| )

CQuantidade de criangas gue usam o transporte escolar [ )

Considerando as preferéncias do grupo etdrio, indigue os principais interesses e curiosidades.

Considerando as caracteristicas da faixa etdria das criangas, indigue guais conhecimentos tém necessidode de maior atengdo, exploragio e avango

oM 0 grupo.

EIXOS MORTEADORES: Meste campo o Professor {a) devera fazer uma breve descricde da compreensdo em relagio aos eixos norteadores Interagdes e

Brincadeiras.

Principios da Educagdo Basica: Neste campo o Professor (3

Politicos.

) devera fazer uma breve descricdo do entendimento sobre os Principios Eticos, Estéticos &

DIREITOS DE
APREMDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

ORGANIZACAO DIDATICA

Campo de Experidncias:
0 Eu, 0 Outro e o Nds

|45 partes destacadas em negrito sio os
arriscimos dos Prolissionals de Aracrez|

Atitudes/Agdes Observaveis.

COhservar se a crianga

Periadicidade

12
Sem.

22
Sem.

Metodologia

Temas

Integradaores

COMVIVER com
criancas e adultos
EM pequenas
grupes,
reconhecendo e
respeitando as
diferentes
identidades e
pertencimento
gtnico-racial, de
género e religido
de seus parceiros.

BRINCAR com
diferentes

[EID3E0D1/ARACRUZ)

Demaonstrar respeito e
empatia [atitudes cuidadosas
e solidarias] pelos outros,
percebendo que as pesseas
tém diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de

pENsar e agir.

- demonstra sensibilidzde e cuidado por
si, pelo outro & pelo ambisnte que ocupa;
- cuida e compartilha os objetos da sala,
de forma tranguilz;

- participa dos momentas de disleges,
tengio cu ndo o adulba coma mediador;

- demonstra atitudes cooperativas &
solidarias no relacionamento com os
colegas e adultos;

- expressa suas preferéneias, dessjos e
desagrados nas diversas brincadeiras efou
atividades propostas & turma, nos
diferentes espagos que acups;

- exprime respeito pelo sentimento &
necessidade do outro;

- demonstra oposigio a atitudes
desrespeitosas que presencia durants 3
roting, comunicando ao adulto;

- age da forma acolhedora e receptiva
com todos o5 colegas

Neste campo o Professor
deverd apresentar a
descrigao dos projetos
didaticos institucionais,
atividades sequenciadas,
permanentes e ocasionais.
Também devera organizar
a proposta de trabalho do
tempo didatico para a
crianga, equilibrando as
aghes pedagogicas entre o
brincar e o educar, gue
teréio desdobramento no
Instrumento de
Planejamento Semanal da

Neste campo o
Professor devera
apresentar quais
temas
integradores
serdo abordados
na acdo docente,
pautando-52 nas
propostas
educativas.
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parceiros,
desenvolvendo sua
imzginacio e
solidariedzde.

EXPLORAR
diferentes formas
de interagir com
parceiros diversos
em situagdes
variadas,

ampliando sua
nogao de mundo &
sua sensibilidade

em relaclio aos

outros.

PARTICIPAR
ativaments das
situagdes do
cotidiana, tanto
daquelzs ligadas a0
cuidado de siedo
ambisnte, coma
das relativas as
atividades

propostas pelofa

(EID3E002/ARACRUZ)

Agir, de maneira
independente, com confianga
em suas capacidades,
reconhecends,
gradativamente, suas
congquistas e limitaghes.

(EID3ED03/ARACRUZ)

Ampliar as relages
interpessoais, fazendo uso de
normas sociais,

desenvolvimento de atitudes
de participacdo e cooperagao.

- ampliz progressivemente as relagdes
gue estabelece, se colocando frents ao
outro, aceitando suas possibilidades e
limitagdes;

- demonstra desejo de independénciz em
relago @os adultos no que se refers 3
agbes cotidianas;

- expressz alegriz frents as conguistas
pessoais reladonzdas 3 independEncia,
aprendizagem e superaggo  das
dificuldades;

- rezliza, com independéncia, acdes comao
colacar os sapatos, westir agasalhos,
utilizar talheras, lavar as mdos, dentre
outras;

- incentiva a conquista do colega,
mediznte dificuldades...

- brinca com diferentes  colegas,
vivenciande  diversos  papéis  nas
brincadeiras de faz de conta;

- usaodislogo para resolugdo de
conflitos;

- colzbora nz organizacio da sala e outras
zspages da sscolz, apds as brincadeiras &
atividades propostas;

- relaciona-se com adultos 2 colegas de
forma espontines = respeitoss;

- particips de jogos e brincadeiras
respeitando 35 regras, aprendendo 3
competir e colaborar com oz outros;

- participz da elaboragie de combinzdos
ds turma;

- respeita as regras e combinados, crizdos
pelz turma /ou professor ()
-szgue orientagdes do adulto...

turma.

professor/a.

EXPRESSAR as
outras criangas
efou adultos suas
necessidades,
emoghes,
sentimentos,
dividas, hipdteses,
descobertas,
opiniGes,
oposighes.

CONHECER-SE &
construir uma
identidade pesscal
e cultural,
valgrizando suas
caracteristicas e as
das outras criangas
e adultos,

aprendendo

a identificar e
combater atitudes
preconceituosas e
discriminatarias.

(EID3ECD4/ARACRUZ)

Praticar habilidades
comunicativas, ideias e
sentimentos a pessoas &
grupos diversos ou
possibilitadas por meio das
tecnologias da comunicacdo e
informagao.

{EI03EOD5/ARACRUZ)

Valorizar as caracteristicas do
proprio corpo e as dos outros
{criangas 2 adultos),

aceitando-as e diferenciando-
as.

- faz uso dos meios de comunicagio
[telefone, wideos, bilhetes];

- eits, progressivamentsz, opinides,
defende seu ponto de vista, participando
de discussdes e das decisdes que dizem
respeito a0 processo educative, como nas
assembleias de turma;

- pesquisz informagdes, wideos sobre
algum assunto, usando o computador
2fou telefone, tende o Professor como
medizdor;

- [pEfManece atents, por determinado
tempo, &5 stividades propostas pelo
professor (a)...

- ohszrva & tece comentdrics positivos
sobre si & o outro, emitindo
progressivamente, opinides, defendendo
=20 pento de vists;

- compreends que s0mMos sarss UNICos &
diferantes;

- demonstra atitudes positivas quanto 3s
diversidades fisicas 2 &tnicas;

- brinca, de forma amigdvel, respeitando |
as diferengas;

- coopera, sjudz e compartilha objetos,
nos diversos momentes vivenciades no
cotidiano;

- participa de situacdes que envolvem
dramatizagdes dos diversos papéis sociais,
viventiande-os com espentaneidade;

- compara semelhangas e diferengas
fisicas do proprio corpe ac s2 olha no
espelho;

- demonstra respeito em relagio as
diferengas fisicas dos colegas;

- nomeia as partes do corpo humano;




[Cliveira, p.22,

- identifica as funcdes de algumas partes
do corpa...

2018). - expressa atitudes gue revelam suss
(EIDSEOOG/ES/ARACRUZ) vivéncias  frentes & diferentes
manifestagbes culturais, por meio das
miltiplas linguagens, tsis como: danga,
misica, desenho, encenagdes, dentre
. outras;
Demonstrar interesse e - comenta o enredo de  histdrias,
respeito pelos costumes e dramatizagdes, apresentacies musicais e
manifestaches culturais de testrais, vivenciadas em familiz;
" - manifesta interesse pala diversidade
seu contexto e por diferentes | cyjrural, vivenciada na escolz;
culturas e modos de vida. - demonsira respeito &s diversidades,
reconhecendo e valorizando ss culturas &
o5 diferentes modos de vida...
(EIO3EQDT/ARACRUZ) - presenta atitudes de respsite |
Reconhecer a necessidade do | tolerincia durants =5 Brincadeiras e
. . CONVErsas;
resne}"_’ mutuo._usanda - demonstra iniciztivea parz  resolver
estratégias para lidar com peguenos  conflitos  do  cotidiano,
conflitos, nas brincadeiras e | buscando  solugies  imedistas  para
interagies com criangas e situagdes problemas;
adultos, demonstrando - & tolerante durante as brincadeirzs & no
e I f d uso dos espagos da escols;
Dpl.:iSI;.au-.a q'ia quer forma de | _ dizloga, no grupo, situagies-problamas,
discriminagdo, sempre que buscando solucdo para slgum conflita...
presencid-la.
C0B/ES - participa dos combinados, construidos
(ENEAE ) pelo grupo efou professor (2} para o
Seguir regras, nas brincadeiras | dessnvolimento de brincadsiras;
2 jDgos com outras Crizngas, o cnrnp_reende & regras de uma
X brincadsira;
zprendendo 2 lider com o - resolve pequencs conflitos, causados
sucesso e a frustracio. durante  uma brincadeira, solicitandg
desculpas ou | mesmo desculpando-se
quando necessano;
- interessa-se por jogos ou brincadeiras
gue envolvem regras;
- aceita, de forma harmonioss, guando
perds durante jogos =  brincadeiras
dirigidas...
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ORGAN IZA'C:ED DIDATICA
DIREITOS DE
APREMDIZAGEM E Campo de Experiéncias: 5 . . Periodicidade]
P s Atitudes/Agdes Observaveis. R Temas
DESENVOLVIMENTO Corpo, Gestos e Movimentos ] 12 28 Metodologia
{is partes destacadas em negrito £o 0% Observar se a crianga Integradores
acrdsrim o dos Frodissionals de Araonaz| Sem' sem
CONVIVER com - vaste fantasias para represantar um

crigngas € adultos
experimentando
marcas da cultura
corporal nos
cuidados pessoals,
na danca, musica,
teatro, artes
circenses, escuta
de histdrias e
brincadeiras.

BRINCAR
utilizando
criativamente o
repertorio da

(EID3CGOL/ES)

Criar, com o corpa, formas
diversificadas de expressio de
sentimentes, ideias, opinides,

sensaghes e emogdes, tanto

nas situagdes do cotidiano
guanto em brincadeiras,
dangas, teatro, musica.

EID3CGO2Z/ES/ARACRUZ)
per.nonstrar controle do
proprio corpo nos momentos
de interagdo com seus pares e
adultos, em brincadeiras
jogos, escuta e reconto de
histdrias, faz de conta e

personagem nas dramatizacies e nofaz
de conta;

- imita & vivencia difsrentes papsis
s0Cizis, enguanto brincz;

danga expressando  diferentes
MoVimMentos Corporais;
- imita 2 cria diferentes exprassdes faciais
2 gestos durante 2 contagdo de histdrias,
dramatizagoes e dangas;
- criz gastos e expressbes 2o brincar
frente ao espelh

- vivencia atividades m is por meig de
midis, €0, DV, ou cantiga de rods;
- gasticula de acordo com as misicas
cantadas pele professor (3] efou com o
CvD musiczl apredado;

participa de brincadeiras com
movimentos  Corporais, desenvolvendo
habilidades motoras;

pa de comemoracdes e eventos
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cultura corporal e
do movimento.

EXPLORAR amplo
repertorio de
movimentos,

gestos, olhares,

producdo de sons
& de mimicas,
descobrindo
modos de

ocupagso e de
uso do espaco
COoM O COrpa.

PARTICIPAR de
atividadesz qus
envolvem praticas
corporais,
desenvolvendo
autonomiz para
cuidar de =i

EXPRESSAR
corporalmente
emocdes &

representacies

atividades da cultura
corporal.

(EID3CGO3)

Criar movimentos, gestos,
alhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticaz como
danga, teatro e midsica,
expressando - &2 Com

liberdade e autonomia, por

meio de gestos que marcam

sua cultura e os movimentos
do corpo.

(EID3CE04/ARACRUZ)
Desenvolver habitos de
autocuidado, relacionados a
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como

soCiais e culturais dz escola;

- vivencia situagbes que promovem a
apropriacdo das mais varisdas culturas;

- exple parm os coleges jogos e
brincadeiras pertencentes 20 s=u grupo
cultural...

- brinca utilizando cristivamente o
repertorio da cuttura corporal;

- gesticula de acordo com as musicas
apresentadas durante as sulas;

- demonstra satisfagdo a0 experimentar
EH d:rferentes linguagens, como 3 danga &
a misics;

- cria gestos @ movimentos, de forma
coordenads;

-faz jogos de imitagbes com os colegas;

- compartilha objetos e bringquedos em
diversas brincadeiras, jogos de faz de
conta & outras atividades vivenciadas;

- interage com adultes e criangas de
outras turmas, trocande  esperiéncias,
compartilhando  espagos, objetos e
bringuedaos;

- brinca de faz de comts & outras
brincadeiras, expressando a5 experiendias
vivenciadas nos grupos de convivic;

- expresss-s= conporalments..

- demanstra hébitos de autocuidado, ao
lavar as maos antas das refeicies ou apds
o use do sznitario, por exempla;

- expressz 2 necessidade da alimentagic
saudavel;

- serve-se COM autonomia durante a3
refeigies, controlando a quantidade d=

tanto nas relagies
cotidianas como
nas brincadeiras,
dramatizagdes,
dancas, misicas,
contacio de
histarias.

COMHECER-SE nas
diversas
opartunidades de
interaches e
exploragdes com
SEU COrpo.

(Oliveira, p.35,
2018).

danga, teatro e musica.

(EID3CG05/ARACRUZ)

Coordenar as habilidades
manuais, satisfazendo os
interesses e necessidades, em
situagles diversas.

(*EI03CG06/ARACRUZ)

Harmonizar seus interesses e
ponto de vista com os dos
colegas, respeitando as regras
estabelecidas nos momentos
de jogos e brincadeiras.

alimentos, evitando desperdicio;
- gosta de cuidar-se & manter-se fimpa...

- participa da organizagEo das rotinas
diarias;

- coopera  ne funcionamenta e
aprendizagem do  grupo, fazendo
propostas de colsboracdo;

- colabora na procura de salugles,
partilhande ideias;

- utiliza diversas pegas de encaixe para
maontar brinquadeos varizdos, come robds,
telefonss, avido, dentre outros.

- viwencia, em suss experiencss, 3
construgdo dz conceitos que envaolvem o
respeito & diferengas individuais;

- demonstra colaboragio, solidarisdads &
respeito, aproprizndo-se dos modos de
convivéncias sociais;

- resolve, de forma autdnoma, confiites
que surgermn nos momentos de jogos e
brincadeiras, recorrendo a0 adulto mais
proxima para intervir quando necessario;
- conversa com os colegas quando surgem
divargéncias;

- tem atitude apaziguadora quando
observa colegas em conflitos;

- paricipa de jogos e brincadeiras
respeitande  as  regras dos  Jogos,
aprendendo & competir e colzborar uns
OMm 05 outros;

- chama 3 atengdo dos colegas quando se
envalvern em canflites.

- demonstra cuidado comn seu beam estar




(*EN03CG07/ARACRUZ)

Reconhecer as sensacdes e
fungdes de seu corpo,

conscientizando-se sobre o
que € seguro e o que pode
oferecer risco a sua
integridade fisica.

(*EI03CGOB/ARACRUZ)

Utilizar recursos de
deslocamento e habilidades
de forga, velocidade,
resisténcia fisica e
dade, nas brincadeiras

flex

e nos jogos, reconhecendo
gradativamente os limites e
as potencialidades de seu

2 salde;

- Reconhece algumas partes do corpa 2
suas fungdes;

- brinca 2 utiliza bringuedas, mantendo
cautela nas exploraces dos mesmas;

- explors o= espaCos & reCUrsos COTparss,
reconhecendo quandc  apresentam
perige, tais como: subir em arvors, correr
demais, virar estrelinha, dentre outros;

- demonstra suas habilidades corparais,
subindo, descendo, pulando, correndo,
saltando, pulande corda, brincando de
amarelinha, cabo de guerra dentre outras
atividades;

- particips, demonstrando aprege, por
brincadeiras = jogos gue envolvem correr,
subir, descer, escorregar, pendurar-se,
movimentar-se, dangar etc, ampliando,
graduzlmente, o conhecmente & o
controle sobre o 520 corpo.

- participa de diferentes brincadsiras,
demonstrando  habilidades em  ritmo,
resisténciz, agilidade, forga, velocidade &
flexibilidade conporal e lzteralidads;

- amplia, gradativamente, ua
independéncia em relagdo & escofha de
=spagos & brinquedos na escols;

- explora diferentes objetos em circuitos e
brincadeiras, como cords, bambolés,
cones, bolas, elistics, preus, dentre
outros;

- experimentz as potencialidades e
limitagdes de= seu proprio corpo, de
acordo com o5 comandos dados pelo
professor (g, em diverszas brincadeiras;

corpo. - apresentz dominio do esquema

corporal;
- explars o 25pago Com o COMpo 8 85
diferentes formas de movimenta;
- explors, com autonomiz seus interssses,
fazendo wso de  bringuedos e
brincadeiras...

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ORGANIZA(;ED DIDATICA

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E Campo de Experiéncias: - P Periodicidade]
P F Atitudes/Acdes Observaveis. R Temas
DESENVOLVIMENTO Tragos, Sons, Cores e Formas X 1z 22 Metodologia
{5 partes destacadas em nagrito So 0% Observar se a crianga Sem. | Sem. Integradores

acrdscimos dos Fradissionals de Aracruz|

CONVIVER e fruir
com os celegas e
professores
manifestagbes
artisticas &
culturais da sua
comunidade & de
outras culturas -
artes plasticas,
musica, danga,
teatro, cinema,
folguedos e festas
populares.

BRINCAR com
diferentes sons,
ritmos, formas,

(EIDATS01/ARACRUZ)

Reproduzir sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais

durante brincadeiras de faz de
conta, encenagdes,
apresentacoes culturais,
festas e outras.

(EID3TS02/ARACRUZ)

Expressar-se, livremente, por

meio de desenhao, pintura,
colagem, dobradura

- constroi bringuedes = objstos sonaras;
demonstra  interesse  em sxplors

objetos & instrumentos musicais;

produz sons «com os objetos sanoros,
construides  individualmante ou no
coletive, consideranda ritma,  duraglo of
intensidads;

scompanha diversas tipes de cancied

com o5 instrumentos produzido:
individual ou coletivamente;
- reproduz sons produzidos pele adulte,
por meio de diferentes instrumanto:

cles (sesenho,
criagdes, pintura) demonstrand
eradacio em seu pracesso criativo.
- representz registros cormespondentes &
fase das garatujas sem controle de
movimento.
- repressnts registros correspondentes &
fase calular.
- represents registros correspondentes &
fase do inicio 2 figuracdo.

- represents registros correspondentes &
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cores, texturas,
objetos, materiais,
construindo
cenarios e
indumentariaz para
brincadeiras de faz-
de-conta,
encenzgdes ou
p=ara festas

tradicionais.

EXPLORAR
variadas
possibilidades de
usos e
combinagdes de
materiais,
substancias,
objetos & recursos
tecnolagicos para
criar desenhos,
modelagens,
musicas, dangas,
encenagdes
teatrais e musicais.

PARTICIPAR de

escultura, criando produgdes
bidimensionais e
tridimensionais,
desenvolvendo seu percurso
criativo nas diferentes
linguagens.

(EID3TS03/8RACRLZ) Exercitar as
qualidzdes do som (intensidads,
duragie, alturg, ritmo
& timbre|, utilizando-3s em suas
produgBes sonoras 20 ouvir mdsicas

= sons do cotidiano.

(EID3TS04/ES/ARACRUZ)

Selecionar, junto a seus pares,
espagos, chjetos, materiais,
roupas e aderegos para
brincadeiras de faz de conta,
encenagdes, criagbes musicais
ou para festas tradicionais.

(EIO3TS0S/ES/ARACRUZ) Participar
& aprecizr diferentes apresentacies
(teatros, musicas de géneros
diferenciados, dancas,

fase da figuragio.

- representa registros correspondentes &
faze de inicio de cenz.

- representa registros correspondentes &
fase de cena completa.

- representa o desenho por meio de
gravuras aleatdrias;

- apresenta forma & intencionalidade em
suas produgbes;

- constrdi candrios, aproximando-os da
rezlidada...

- conta ou reconta historias variande &
medulagde de vz & objetos sonoros;
-3precia e acompanha sons & ritmos;

- diferenciz 2z guzlidades do som;

- clz=sifica a= qualidades do som...

- interage com o outro em diferentes
manifestagies gque estabelsce  nas
brincadeiras de faz de conta;

- Ofganiza o= espagDs & Matsriais para
suas brincadeiras = encenagdes, junto a
SEUs pares;

- interessa-s2 em axplorar as espacas, 05
objetos em suzs criagdes de faz de conta;
- explora o5 objetos e materizis,
reproduzindo fates vivenciades em seu
cotidizno;

- cria histarias, situacdes = personagens
2m suas brincadeira

- participa das propostas pedagagicas,
evidencizdas pelo {3) professor [a);

- demonstra interesse & curiosidade pelas
diversas  manifestagfes  artisticas e
culturais;

decisdes e agdes
relativas a
organizacio do
ambiente (tanto o
cotidiano guanto
o preparado para
determinados
eventos), @
definigdo de
temas e 3 escolha
de materiais a
serem usados em
atividades Iidicas
€ artisticas.

EXPRESSAR suas
emogdes,
sentimentos,
necessidades e
ideias cantando,
dancando,
esculpindao,
desenhando,
encenando.

{Oliveira, p.59,
2018).

circo, cinema e outras
manifestagdes artisticas &
culturais], apresentando suz opiniso
werbzlmente ou de outra forma,
valorizando-as.

(EIO3TS08/ES/ARACRUZ)

Demonstrar interssse, respeito e
3 difersntes

walorizacio pelz
manifestacies culturais brasilziras,
pela cultura local e regional {Hino
Municipal, aldeias indigenas,
pescadores, marisqueiros, italianos,
ENire outros),

(*EI03TS07/ARACRUZ}

Apreciar diversas obras
artisticas com as quais tiver
contato, ampliando seu
repertdrio cultural.

(*EI03TS08/ARACRUZ)

Fazer uso de diferentes
materiais, suportes e
procedimentos para grafar,

- participa, direta ou indiretamente, das
diversas  manifestagles  artisticas e
culturais;

- expresss sUzs opinides sobre 2 diversas
manifestagdes artisticas e culturais.

- demonstra interesse em conhecer as
manifestagdes culturais do municipic;
- a@precia as manifestagies  culturais
brasilairas que sdo aberdzdas pels escola;
- participa de situagdes sobre as
manifestagdes culturais do municipic;

- demanstra respeito & valorizago pela
diversidade cultural local.

- argumenta sobre as obras artisticas
trabalhadas em sals;

- apreciz visitas 8 museus virtuais ou em
documentarios, proprios para & idade,
sobra questdes qus abordam s cultura
nacional.

- aprecia obras de arts;

- explora, faz releitura & reproduz diversas
obras artisticas, com 2 intervencdo do (3]
professor (a);

- cria suas préprias obras artisticas,
Expressando s2u perourso oriativo...

- utiliza diferentes suportes 2 riscadores
para registrar suas produgdes;

- explora cores, texturss, superficies,
planos & volumzas nos variados objetos
gue manipuls;

- manifesta interesse na livre exprassio
artistica;

- seleciona o suporte/materizl de acordo
om0 seu interesse de grafar;
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explorando cores, texturas,

superficies, planos e volumes.
(*EIO3TS09/ARACRUZ)
Fazer uso das diversas
possibilidades de se
expressar, por meio das
midltiplas linguagens como
desenho dirigido ou
espontaneg, cinema, musica,
danga, movimento, teatro,
demonstrando progressiva

- Faz uso da tesoura com certz habilidzde,

preservando a figura.
- Faz uso da cola de forma autdnom

- estzbelece diflogos com o outro nas

ciferentes atividades B Ihe =
progorcionadas;

- faz uso de s2u repertdrio musical nz
intaragio com o outro;

Eprecia diferantes encenacies|
expressando-se verbalments guanto o
que ests vendo ou ouvinde;

aprecia  diferentes  linguagens  de
exprassio;
- participa com satisfacdo de diferentes
formas de expressio;

demonstra autonomia ae  escolher 3

DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

autonomia. forma de expressar-se. .
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ORGANIZA{;EI] DIDATICA
Campo de Experigncias: Periodicidade
Escuta, Fala, Pensamento Atitudes/Agdes Observaveis., 12 28 Metodologia Temas
Imaginagio Observar se a crianga Sem. | Sem Integradores

(s partes destacadas em megrita S50 o5
ariscimes dos Profisionals de Aracruz)

CONVIVER com
crigngas € adultos

em situaghes
Comunicativas

catidianas,
constituindo
modos de pensar,

(EID3EFO1/ES/ARACRUZ)

Expressar ideias e sentimentes
sobre suas vivéncias, por meie
da linguagem oral e escrita
{convencional ou ndo), de
fotos, desenhos, videos e

- participa das rodas de conversa 2 da

hora da novidade, externando ideias g

opinifes;

- mantém didloge com seus pares 205

adultos em diferentes tempos e espacos;
expressa  ideias, sentimentas g

narrativas, por meio da linguagem oral &

£scrita aspontanes;

- spropria-se do repertorio linguistica, por

meio das brincadeiras, ampliando seu

imaginar, sentir,
narrar, dialagar e
conhecer.

BRINCAR com
parlendas, trava-
linguas, adivinhas,

memdria, rodas,
brincadeiras
cantadas, jogos e
textos de imagens,
esCritos e outros,
ampliando o
repertdrio das
manifestagdes
culturais da
tradiciio local & de
outras culturas,
enriguecendo sua
linguagem oral,
corporal, musical,
dramatica, escrita,
dentre outras.

PARTICIPAR de

outras formas de expressdo,
dialogando e ampliando seu
vocabulario.

(EI03EFD2/ES/ARACRUZ)

Inventar enredos para
brincadeiras cantacas,
historias, parodias, poemas,
cangdes e de encenagdes,
criando rimas, aliteragles e
ritmos, definindo os
contextos e 0s personagens.

(EID3EFO3/ARACRLZ)

Escolher e folhear livros,
procurande orientar-se por
temas 2 ilustraghes, tentando

vocabulario;

- recorre & memdria fazenda indicagio 2
livras que mais aprecia;

- realiza  dessnhos  ou escritas
convencionaiz e espontansas de relatos
de suas vivéncas e de  historias

conhecidas...

- brinca de faz de conts;

- dramatiza fazende uso de fantasias e
fantoches;

- criz & recria coreografias para
apresentagdes de momentas culturais;

- participa dos momentos de invencio de
brincadeiras, junto com 3 turma;

- criz rimas, aliteraghes & ritmos em suas
brincadeiras;

- envolve-se nas dramatizagbes
planejadas em grupo;

- organiza cendrios e figurinos para
COMpOr 05 JOgDS que  inventa, no
individual ou no coletivo;

- expressa-se por meic das multiplas
linguzgens ([verbal, corporal, musical,
cénica, desenho & em outras);

- formula perguntas e emits respostas.

- relzciona diferentes géneros textuais,
orientando-se por tamas ou ilustragdes;
- reconta histérias;

- identifica palavras conhecidas quando
folheia oz diferantes géneros taxtuais;

- questiona sobre o que & lido;

- correlaciona o5 textos lides & fatos
vivenciades ou &t mesmo com outros
textos;

- es0uts stentamente as falas dos colegas;
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rodas de conversa,
de relatos de
Experigncias, de
contacdo e leitura
de historias e
poesias, de
construgao de
narrativas, da
elaboragdo,
descrigio e
representacdo de
papéis no faz de
canta, da
exploragdo de
materiais
impressos e de
variedades
linguisticas,
construindo
diversas formas de
organizar o
pensamenta.

EXPLORAR gestos,

expressoes, sons
da lingua, rimas,

identificar, com a orientagao
do professor, palavras
conhecidas,

[EID3EFD4/ARACRUZ)

Contar e recontar histdrias
ouvidas, recitar poesias,
parlendas ou outros géneros
textuais, planejando
caletivamente, roteiros de
videos e de encenagdes,
definindo os contextos, os
persenagens & a estrutura da
histdria.

(EMEEFOS,/ES/ARACRUT)
Recontar histérias auvidas,

- demaonstra autonomia na escolha e no
manussic de diferentes suportes e
géneros textuais (livro de literaturs, em
verso, em pross, de imagens, nao
ficcionais, revistas, jormais, panflatos,
=mbalagens e outroz;

- interessa-se por determinados tipos de
livros relzcionando-os a0 formato & 3
ilustragia.

- manuseiz & apreciz livros, revistas,
cartazes, filmes, gravuras, tentando fazer
suas leitures & partir do conhecimento
prévio dos diferentes géneras textuais;

- reconta, com o apoio do livro,

histdrias ouvidas nos momentas de
leitura compartilhada;

- mostra-s2  atenta, observadorz e
gquestionadora nas atividades de reconto
pelos colegas;

- expressa-se verbalments em conversas,
narracies & brincadeiras, ampliands o
vocabulirio, fazends use de estruturas
orais Que aprimoram as competéncias
comunicativas, tals como  seguéncia
cronclogica, organizagio de ideias e
szquincias de fatos: comego, meio e fim;
- recita poesias, parlendzs e pequenas
textos de memaria;

- ofganiza rodinhas com outras criangas
ou bringuedos e reconta  histérias,
folheando os livros, fazendo leiturz de
imagens...

- constrai, no individual ou coletivemente,
recontos de  histdrias, demaonstrando
sequéncia légica dos fatos;

imagens, textos
escritos, além dos
sentidos das
palavras, nas
poesias, parlendas,
cangdes & nos
enredos de
histarias,
apropriando-se
desses elementos
para criar novas
falas, enredos,
histdrias e escritas
convencionais ou
nao.

EXPRESSAR
sentimentos,
ideias, percepgiies,
desejos,
necessidades,
pontos de vista,
informagdes,
ddvidas e
descobertas,
utilizando

contendo sequéncia logica, para

produgic escrita, individual ou no
coletivo, tendo ou ndo o (3)
profeszor (3] coma escriba.

(EID3EFOE/ARACRUZ)

Produzir as proprias
histdrias orais efou escritas,
convencionais ou ndo, em
contextos significativos de
fung#o social da escrita.

(EID3EFOT)

- utiliza aspectos da linguagem escrita nos
textos ditados parzs 8/o professor (a);

- regliza leitura visuzl do livro;

-faz leftura convencional do livro.

- registra seu pensamento e suas
emaogiies por meic de desenhos, garatujas
2 escritas convencionais ou ndo;

- expressa-se, por meic do dessnho,
fazendo uma leitura interpretativa do que
produz;

- reconhece seu primeiro nomse com
autonamia;

- ESCEVE 52U PriMairo nome com o 2poio
da ficha;

- ESCTEVE 32U Primeing nome sem o apaio
da ficha;

- doming 2 scrita de seu noms,
reconhecendo-o em diversos contextos;

- doming 3 escrita de sew sobrenome, sem
o apoio da ficha;

- reconhece que para registrar o que
falamas utilizamos simbolos chamades de
letras & nidmeros;

- diferencia letras & nimercs;

- «cria novas narrativas a partir de
situagdes do cotidiang;

- conhece e identifica as letras do
alifabsto, na sequénciz ou ndo, em
diferentes contestos;

- identifica os nomes dos colegas;

- faz tentativas da escrita dos nomes dos
colegas ou palavras conhedidas...

- participa das rodas de conversas,
levantando guestionamentos a respeito
de historias ja lidas;
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midltiplas
linguagens,
considerando o
gue & comunicado
pelos colegas 2
adultos.

COMHECER-SE &
reconnecer suas
preferéncias por
pessoas,
brincadeiras,
lugares, historias,
autores, géneros
linguisticos, e seu
interesse em
produzir com a
linguagem verbal.

[Qliveira, p.78 e
78, 2018).

Levantar hipdteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo @ estratégias de
observagdo grafica gfou de

leitura.

(EIDEFDE)

Selecionar livros = textos, de
géneros conhecidos, para sua
propriz leitura ow 2 de um
zdulto, partinde de seu prapric
repertério sobre esses textos,
como a recuperagdo pela
meméria & pela leitura das

ilustragdes, stc.

-Cria novas versies para histarias;

- emite opinides sobre um assunto, fato,
fendmeno socizl/natural;

- demonstra progressivo desenvolvimento
do woczsbulario, enriquecide de novas
palavras que aprende 3 medida que ouve
3s histérias contadas pelo professor e por
outras Criangas ou gue ouve guando
participa dos momentos sociais na
esola...

- escolhe lvros pars sua propria leiturz ou
de um adulto;

- manuseiz livre de fiteratura, de forma
convencional, da esquerds parz 2 dirsita,
por exemplo;

- participa da escolha de materizis de
pesquisa, visande atender zo estudo de
uma temdtics;

- encontrz diferentas caracteristicas entre
o5 géneros textuzis, levantando hipdteses
sobre oz portadores de veiculagio;

- difzrencia, na relzgio com determinado
género textual, a estrutura da escrita
recorrendo 2 sstratégias de chssrvacdo
grafica efou lsitura;

- sscolhe & memoriza posmas, misicas,
frases para recitar para os colegas, nos
momentos coletivos;

- dernonstra autonomis nz escolha dos
livros;

- recorre @ memaoriz para fazer indicagdes
de livros...

- faz tentativas de esaorita de palavras que
produzam sentido (nomes de colegas,
listas de bringuedos, frutas, objetos,

(EIO3EFOS/ES/ARACRUZ)

Levantar hipdteses em relagdo

as caracteristicas gerais da
linguagem escrita, realizando
registros de palavras e 1extos,
por meio de escrita
espontanea, compreendendo
gue esta € a representagdo da
fala.

(*EN3EF10/ARACRUZ)
Demonstrar interesse e atengdo ao
ouvir a leftura de historias e outros
textos, manifestando compreensio

na diferenciacio entre escrita &

ilustragio,

frases, entre outras);

- identifica nos portadores textuais,
palavras conhecidas cu j& trabalhadas em
zala, pele (3] professor (2);

- represants registros correspondentes 35
fases da escrita [pré-silabics, silabica sam
wvalor sonoro, silabica com valor sonoro,
silébica alfabatica, alfabétical;

- faz uso da linguagem escrita em suas
produgdes, no:  momentos  das
brincadeiras;

- escreve convencionalmente frases
curtas;

- l=vanta hipateses sobre o que esta
escrito e sobre como s2 escreve;

- diferencia uma folha com e sem pauta;

- us3 o caderno de forma adeguads, em
suas produgbes de escrita;

- obsarva as espetificidades da escrits,
demonstrando curiesidades;

- comumnica &5 solugdes que imagina para
uma questdo levantads;

- formula perguntas;

- emite raspostas;

- reage comparando sua escrita & escrits
convencional..

- aprecia os momeantos de roda de
histarias;

- conta histérias para os colegas, fazendo
uso de livros;

- demonstra  compreensic 03
diferencizgo de imagens & escrita em um
livra;

- aprecia diferentes géneros textuais. .

- retrata suss vivencias por meio de
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[*EID3EF11/ARACRUZ)
Registrar experiéncias
pessoais ou atividades
realizadas na escola, por meio
das miltiplas formas de
registro (fotografias, videos,
desenhos e escrita
convencional ou ndo).

[*EI03EF12/ARACRUZ)

Ouvir fatos das historias

narradas, identificando
cenarios, personagens e

principais acontecimentos,

criando novos elementos para
as histdrias.

desenhos, fotos, listas de palavras &
textos coletivos, tendo o (a) professor (3]
comao escriba;

- participa, demonstrando interesse, dos
momantos de leitura & escrita propostas
pelo (3) professor (3);

- participa da escrita de diversos géneros
litardrios;

- registra suas marcas graficas, .
demonstrando progressiva evolugio|
quante 3s fases do desenho

- werbaliza ideias, sentimentos,
pEnsamentos com saquincia lagica;

- relacionz = histaria que ouve com fatos
vivenciados;

- compara uma histdriz 2 outrs;

- formulz questies relacionadas as
histdrizs ouvidas;

- cria novos elementos para as historias
qUE DUVE;

- ouve o5 diferentes tipos de narrativa de

forma atenta:

- compreende 0 Que escuta;

- expressa-se oralments no momanto da
leitura;

- identifica cenas e personagsns m uma
histaria...

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO ORGAMIZACAO DIDATICA
DIREITOS DE Campo de Experigncias: Periodicidade
APRENDIZAGEM E Fspagos, Tempos _ " - 12 29
. ” Atitudes e5 Observaveis. = = Temas
DESENVOLVIMENTO Quontidodes, Relogies e /Acd Sem. | Sem. Metodologia §
.. Observar se a crianca Integradores
Transformagoes. ¢ €
[As partes destacadas em negrito s3o s
acréscimas dos Proflssionals de Aracruz)
- emite diferentes expressbes quanto &
mudzngz de propriedzde dos elementos;
CONVIVER com - demonstra reacdo de meds, nojo,
criangas e adultos indiferenca, alegria, s=nsibilidade  diantg
& com eles do que estd sendo oferacido;

investigar 0 mundo
natural e social.

BRINCAR com
materizis, objetos
e elementos da
natureza e de
diferentes culturas
e percebera
diversidade de
formas, texturas,

cheiros, cores,
tamanhos, pesos,
densidades que

apresentam.

EXPLORAR
caracteristicas do

[EIZETO1/ARACRUZ)

Estabelecer relaghes de
tomparagio entre objetos,
observando suas
propriedades: cor, odor,
sabor, temperatura, textura,
sonoridade, forma, peso e
tamanho.

- estzbelece relagio de comparagio entre
o= Experimentos;

- nomeia as diferentes cores no ambisnte;
- reconhece o surgimento de novas cores

a partir da mistura das cores primérias &
secundérias.

- diferancia os saberes entrz os alimentes
como: szedo, salgedo, doce, amargo;

- distingue os odores que exalam no
ambiente;

- reconhece tempersturas [quente, frio|
morna, gelado);

- diferencia texturas (liso, rugoss, macia,
Aspera, ondulzdz, entre outras);

- percebe as diferentes sononidades
{setague, prondncia, melodia 2 voz);

- reconhece  as diferentes  forma
geométricas no ambiznte;

- diferencia  figuras  no plang
bidimensional  {formas Zeométrica
planzs] & no plano tridimenzional {formas
geométricas ndo planas);

- estabelece relagdes espaciais entre si
masma e o5 objetos gue abszrva e
manipulz, como por exemplo: estar longs,
perta, & mais baixo, mais alto, mais leve,
mais pesada;

- identifica wnidzdes de medidas

convencionais, taiz como  metroyguilgl
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mundeo natural e
social, nomeando-
&s, agrupando-as e

ordenando-as
segundo critérios
relativos &s nocfes
de espacos,
tempos,
quantidades,
relacdes e
transformagbes.

PARTICIPAR de
atividades de
invastigagio de
caracteristicas de
elementos
naturais, objetos,
situaches, espagos,
utilizando
ferramentas de
exploragdo -
bssola, lantemna,
lupa -&
instrumentas de

(EID3ETO2/ES/ARACRUZ)

Obzervar, descrever e
registrar, por meio das
multiplas linguagens
(desenho, escrita espontanea,
recursos tecnologicos e
outros), as mudancas
percebidas em diferentes
materiais, resultantes das
agbes efetuadas sobre eles,
2m experimentos,
envolvendo fendmenos
naturais & artificiais.

(EID3ETO3/ES/ARACRUZ)
Identificar e selecionar fontes

tamanho, tempo;

- rezlizz comparagies com medidas;

- expressa medidas utilizando unidades de
medidas  ndc  convencionais, como
barbants, passos, tamanho do péd mia,
corpe & outros  materiais  ndo
estruturados;

- utiliza vocabularia relativo & nocles de
medidas, tais cemo comprido, curto,
grosso & fine, coma meic de comunicagio
de suas experidneias...

- demonstra curiosidade, interesze e
conhecimentos  préwios  sobre os
fendrmenos naturais e artificiais;

- observa e coments as reacdes, misturas,
transformagBes  dos  elementos e
fendmenos naturzis;

- demonstra dessjo em manipular objetos
relacionados @ clementos natursis e
artificiais;

- relatz fatos importantes & formulz
perguntas em relagio 203 experimentas;
- demonsira interesss por registrar suzs
experimentagies;

- registra, por meio do desenho e da
2gcrita espontanes, suas obsenvagdas,
resultantes dos exparimentos
vivenciadas;

- manipulz diferentes elementos, tais
como: areiz, folhas, gravetos, dentre
outros, transformando-os em ohjetos da
brincadeira.

- representa, por meio de desenhos, os
fenémenas natursis, tais comao: chuva,
zol, nuvens, tempe nublado, dentre

registro e
comunicagio,
como maguina
fotografica,
filmadaora,
gravador, projetor

e computador.

EXPRESSAR suas

observagdes,
explicagdes e
representagoes
sobre objetos,
Organismaos vivos,
fenémenos da
natureza,
caracteristicas do
ambiente.

CONHECER-SE &
construir sua
identidade pessoal
e cultural,

de informagdes para
responder e registrar
questdes sobre a natureza,
seus fenémenas e sua
Dreservacan.

(EIDZETD4/ARACRUZ}
Relatar e registrar observagdes,
manipulagdes, transformagbes e
medidas, realizadas nas
experiéncias e experimentos,
fazendeo uso das miltiplas

linguagens {desenho, registro por
nimergs, escrita espontinga), em

diferentes suportes.

(EID3ETOS/ES)

Contar e clazsificar objetos e
figuraz de acordo com suas
semelhangas = diferencas.

outros;

- identifica & registra as diferencas e
szmelhangas entre o5 cendrios, tais coma:
campo, cidade, fazenda;

- faz comentérios sobre fendmenes da
natureza...
- manipulz os brinquades da sala variando
3 sua utilizagio;

- relata, com curiosidade, sobre o5
=xperimentos realizados em sals;

- intersssa-se pela realizagio de
experimentos cientificos;

-observa & registra seus experimentos;

- faz uso de diferentes suportes para
sxprassar suas obesrvacdes...

- rezliza contagens a partir da exploracio
de materiais conoretos, tais comao: palitos,
tampinhas, jogos, dedos, calendario,
Criangas, entre oULros;

- faz contagem orzl através de misicas,
parlendas, quadrinhas e histaria
-conta seguindo uma sequanciz Iagica;

- identificz os ndmeros quanda realiza
CONt3gEns;

- demaonstra organizagio do pensamento
gquando resliza contagens fazendo uso de
calendario, amarslinha, percurse de sua
casa a esoola, régua de medidas, dentre
outros;

- identifica os nimeros quando realizz 2
contagem (zté 100);

- percebe 3 existéncia de numerzis nas
placas, rebdgios, rdguas, calgados,
telefones entre qutros;

- brinca com diferentes objetos criando,
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reconhecendo seus
interesses na
relagdo com o
mundo fisico e
social.

(Oliveira, p.938,
2018).

classificando & seriando;

- classifica objetos quanto &s semelhangas
e diferengas...

(EID3ETOG/ARACRUZ)
Relatar e registrar fatos
importantes sobre seu
nascimento &
desenvolvimento, bem como
a histériz de seus familiares 2

de sua comunidade.

[EID3ETO7 /ARACRUZ)

Relacionar nimeros as suas

respectivas quantidades,
identificando o antes, o
depois & o0 entre em uma
sequénciz, em diversas
situagbes de aprendizagem,
tais como agrupamento,

- conhece sua histdriz de vids;
- faz registros orais ou escritos de suas
vivéncias;

- relata acontecimentos de sua
comunidads;

- brinca externando situagles de suas
vivéncias em brincadeiras de faz de conts;

- transforma elementos do diz 2 dig,
durantz as brincadeiras, configurando
tozlha em bebé, blusa em cabelo, cadeira
em garro, dentre outras.

- demanstra organizagie do pensamenta,
durant= o5 momentos de registros, tais
como: chamazdinha, calenddrio, percurso
de casa 3 escols;

- zcompanhz, por meige das atividades
cotidiznzs, 2 contagem dos dias no
calendzrio, situzndo-se no tempo & no
E5pago;

- percebe 2 passagem do tempo, tais
como: dias, mesas e ana;

- participa da construgio didria dz roting;
- identifica os diferentes tempos na
roting, tsis como: horz do pargue, do
lznche, dz brincadeira, dentre outros;

- obsenva os numersis no relégic, na
réguz, nas placas relacionande 2 outros
contextos vividos;

- identifica nimeros = suas respectivas
quantidades {3t 30 sproximadamante);

resolucdo de situagdes
problema, a ideia de soma e

subtracao, o uso da moeda,
dentre outras.

[EID3ETO8/ARACRUZ)

Ordenar e representar
objetos, considerando
atributos tais como: peso,
altura, espessura, cor, forma,
dentre outros, construindo
graficos basicos, tabelas,

- registra guantidades por meio de
diferantes formas de representacdo, tais
como: contagens, desenhas, simboles 2
zscrita de nlmerss;

- conhecz & relaciona = sequéncia
numérica utilizade no calendiric, em
jogos como amarelinha, caracol, dentre
outros;

- identifica & posigcic  numérica
[antecessor e sucessor) com o uso do
czlendaric e em outras situaghes de
aprendizagem;

- resolve situagies problemas do
cotidiang;

- Cria e registra Sit_anE!E's problemas do
cotidizne & sstratégias de resolugso;

- Bgrupa e reagrups objetos g/ou colegas
dasala;

- representa, por meie de desenhos, os
agrupamentos realizades com os objetos;
- aplica conceitos d= soma = subtracio,
=m situacdes do cotidiang;

- compraends que o5 conceitos de adicdo
2 subtrzgdo  estde relacionados ao
comércio & a manipulzgio dz moeda...

- reprasenta, por meio dos desenhas, os
atributos dos diferentes objetos;

- relaciona  objetos  gque  manipulz,
ordenando e classificando em relagio ao
tamanho, espessurs, peso, cor e forma;

- participz, coletivamente, da construcio
de graficos bdsicos e tabelas.
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desenhos, etc.

(EID3ETOS,/ES/ARACRUZ)
Fazer observaghes,
descrevendo de forma oral
ou escrita, elementos e
fendmenas naturais, como
luz solar, vento, chuva,
temperatura, mudancas
dlimaticas, relevo e paisagem.

(*EI03ET10/ARACRUZ)

Identificar e utilizar relagbes
espaciais (dentro e fora, em
cima e embaixo, acima e
abaixo, entre e do lado,
direita e esquerda, a frente e
atras), temporais (antes,
durante, depois) e moldais
(lento, rapido, depressa,
devagar).

- faz relatos orais sobre os fandmenas da

naturazs;
- descreve, por meio de desenhos,
mudsngas ocorridas na paisagem;

- percebe as mudangas de temperaturs;
- percebe como as mudangas no dima
influenciam nos habitos das pessoas;

- expressa curiosidades sobre as
sensacies tErmicas.

- apresantz nocdes bdsicas quanto 3s
relagles espacizis |dentro e fora, em
cima, embaixo, acima, sbatio, entre & do
lzdo) nas diferentes situagfes
vivenciadas;

- orientz-s2 em relacdo 205 objetos, 3
pesscas & 30 proprio corpo em um
determinado espag
- demenstra dominio de sua laterzlidade
[dirzitz & esguerda) em relagio 3 uma
outra pessos ou chjeto;

- expressa nogdo de tempo longo e curto
jum dia, uma hora, um minuto,
segundos);

- utifiza wnidades de tempo presents
|agora), passado (antes), futuro [depois)
para responder &5 necessidadss e
questdes do cotidiang;

- expressa nogdes de ritma regular &
irregular {sceleragio, freada);

- expressa nogdes de cadéncias ripids 2
lenta (diferenca entre & comidz & o
andar);

- sxprime nogdes referentss a renovagie

(*EIDIET11/ARACRUZ)
Praticar situagbes gue
envolvam o cuidado com o
ambiente, animais, plantas e
preservagio da natureza,
percebendo gue os
fendmenaos naturais exercem

fluéncia sobre os seres

vivos.

ciclica de certos periodos: os dizs da
s8Mana, oF mesas & as estagdes do ano;

- exprime nogies do cardter irreversivel

do tempe: 4j2 passou...  ndo s2 pode mais

revive-la”, “wocs tem cinco anos... vaj
indo para seus seis anos...  quatre ancs, j3
passaram!’;

- exprime nogio de envelhecimento das
plantas, animaiz & pessoas...

- demonstra curiosidade e interssse em
=xplorar elementos da natureza;

- demonstra cuidade com o ambiente que
oCups;

- levanta hipdteszs,  manifestando
opinides em relacio a0 meio que ocupa;

- represents, por meio  dos registros,
situagdies abservadas niz naturezs;

- percebe que os fendmenos natursis
comao chuva, venta, calor e frio, alteram o
compartamento dos seres vivos

MATERIAIS E RECURSOS DE APOIO:

Meste campo o Professor (a) devera fazer uma breve descricio dos possiveis materiais e recursos que serfo utilizados para efetivacio da acdo pedagdgica.

PROPOSTA DE AVALIACAOD:

Neste campo, pautando-se na efetivagio da agdo pedagdgica, o Professor (a) devera descrever as formas possiveis de avaliagde a serem efetivadas no
cotidiano escolar, com as criangas da Educacio Infantil, ztendidas no municipio, demonstrando atengio a esse processo tio importante nesta etapa de

ensing.

BIBLIOGRAFIA/FONTES DE PESQUISA:
Meste campo o Professor (a) devera descrever outras fontes de pesquisa que surgirem durante o processo de apropriagio do Caderno Metodoldgico, bem

come na efetivacdo do Plano de Ensing/Plangjamento Semanal/Planejamento diario.




Escola:

Anexo 4

Turno:

GIuRg:

Periodo:

An

Professor Referéncia/Multiplas Linguagens,/Educacio Fisica:
INSTRUMENTO DE PLANEJAMENTO SEMANAL DA TURMA

Hino MNacional:

PL Individual: ___ feira

DBIETIVOS DE RFRERDIZAGEM E

Mas: Combecer &
Conviver

Corpa, Gestos e
M ovimantos: Jopss
& brincadeiras.

Tragas, Sans, Cores
& Farmas
Lingeagens

desenvohimento o
perCursa criador.

Escuta, Fala,
Pensamento &
Imaginagio
Linguagem. oral &
@scrta ¢ o
deseavolvimento de

Espagas, Tempos,
ades,
Selactes e
Transformacies
canhedmento de
Punda.

suas priticas sodals.

EheADrmiin. 45 ShaDmin.
1ahe0rmin. 45 15h3omin,

ShE0min. 4= 10ha0min
VS0 4z 16haDmin.

1DhADTIN. 35 11h3nmin,
16hA0min 35 17h3Dmin

MICBENTO LITERARID:

MICMENTO LITERARID:

CAMFOS DE DESENVOLVIMENTD HORARIG Vivénclas Dirlas Vhvénclas Dirlas Wi las Dildeias Wivénclas Didrias
, DOS MOMENTOS A
EXFERIERCIAS 4 SEREM ALCANCADDS/ACOES SEDM ¥ NERGADEE i
OBSERVAVES
ACOLHIDA: ACOLHIDA: ACOLHIDA: ACDLHIDA:
0 Eu. 0 0wt 7h i Thistmin
U, 0 Outro e a !
13hds 13halm DESIEILM DESIEILIM DESIEILIM DESIEILIM

MICMENTO LITERARID:

MOBENTD LITERARIC:

PROJETOS
SEQUENDIA DE ATIVIDA
ATIVIDA
OCASIONA

PARCLE:
Erincadeiras livres ervelvenda
mawments corporal intervencio

oo adulto Brincadeiras livres envolvenda
ALBMDOOHIANTA mawmento corporal
JOGOE DIDATICOS: ALMOCOMANTA
- BRINCADEIR CHOMADAS:

BIBLIOTECA/BRINCUEDDTECA:

PROJETOSS
SECUEMCIA DE AT MDA
ETNDA
OCASIDNALS M DEFEMDENTES:

PARGLE:

ORGANZACAD DA SALAS
AVALACAD DO DA
SAIDA: 11h30min

AMALIACAD DO DA
salnA: 11hadmin

oA DO BRINCIUIEDS PESSOALS
FAZ DE CONTA:

PARGILIE:
Erincadeiras lvres ervoluenda
maAmento mpornlfintersenco
da adultn
ALBDOOIANTA
PROJETOS
SECQUENCIA DE AT IVIDADE!
ATTVIDADE
OCASIONALS/INDN

ORGANZACAD DA SALA,
EVALACAD DO DA
SAIDA: 11h30min

MOMENTD SOC1AL

JOGOS DI DATICOS:

PARCLIE!
Erincadeiras ivres envolvendo
mauments comparal/intenengle

o auiltn
ALSACCOMNTA
MODELAGER) COM MASSINHA
ORGANZACKD DA SALAS
AVALACAD DO DA

SAI0A: 11h30min

MMATERIAIS/RECURSOS

CRIANCAS AUSENTES

OLHAR £ ESCUTA
ATENTA DO FADFESSOR
|Observaches da
crianga fwhwnclash

Observagies sobre o Flanejamento: a organizagdo do tempo didatico & s uma ilustragiio de como podem ser distribuidas as atividades. Cabe ao Professor
refletir sobre como ficars o planejamento da turmsa e organizar o tempo didético para as crisncas conforme propostss de trabalho.



Anexo 5

Escolac Panlodoe ...
Professor de Multiplas Linguagens, Educagdo Fisica: Tunma: ...

RELATORIO ANUAL DE ACOMPANHAMENTO DA APREMDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DOGRUPD

1. PARAGRARD INKCIAL —anui serfo contempladas & interagies « brincadeiras planejadas o realizadas a partic
dias experiéncias deservobidas com a turma, Devemn ser destacados todos os projetos, as atividades
penmanentes, as segquéncias de stividades & cutras propostas educatives realizades de farma sgnificativa.
Ressaltamas & importinda dessas propostas estarem pautados nos objetives de sprendizagem e
deservalviments dastacadas ne Pians de Ensing.

2. PARAGRAFD SEGUINTE — registra da dessrwalviments integral das criangas de acordo com @ propostas
desernalvidas, tendo coma base o5 Offetvos de Aprenditagem & Desernaliiments & Afifudes @ Apdes
Ohiernriei do Plano de Cnsing. Ressaltamos que as abjetives sBo base para Falar das especificidades das
triangas, mas nio devem aparscer nos relatrios individuai,

3. OUTRAS OBSERVACOES NECESSARIAS — co nepessiria, nasse campo o Prafessor pede Faser uma
abardagem mais especifics sobre a crianca.

Ass do Professor Ase do PSP
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